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RESUMEN

La definicién del concepto educacion especial en el contexto guatemalteco esta
plasmada en la Ley de Educacién Especial para las Personas con Capacidades
Especiales (2007), sefialando que “Es un servicio educativo, constituido por un
conjunto de técnicas, estrategias, conocimientos y recursos pedagogicos
destinados a asegurar, de forma temporal o permanente, un proceso educativo
integral, flexible, incluyente y dindmico para las personas con capacidades

especiales.”

Tal definicién, en su conjunto, identifica a plenitud el quehacer de la educacién
especial, lo mismo que la presentada por la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura —UNESCO- (1983): “Una forma de
educacién destinada a aquellos que no alcanzan o que es improbable que
alcancen, a través de las acciones educativas normales, los niveles educativos,
sociales y otros apropiados a su edad, y que tiene por objeto promover su
progreso hacia esos niveles”. Tal consideracion de UNESCO, va mas alla de
identificar las acciones que permitan la atencion adecuada, puesto que enfatiza
gue se trata de extender la cobertura educativa hacia otros estudiantes y evitar la
estandarizacion de los procesos educativos en un salén de clases o la atencion

generalizada de las acciones en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

El objetivo propuesto fue compilar lo relativo a las caracteristicas, sujetos y
personal referido a la misma, asi como los retos y desafios que la educacién
especial presenta a nivel general (no trata de abordar el caso particular de
Guatemala, en este asunto), con el proposito de ofrecer definiciones de los
conceptos basicos para comprender el ambito de la educacion especial, las
categorias tanto a nivel nacional como de organismos internacionales, clasificar
sus elementos y determinar las caracteristicas que identifican a los usuarios

potenciales que requieren de programas de educacion especial.



En el informe se desarrolla lo relativo a la legislacion en Guatemala, asi como las
reflexiones, ponencias y compromisos de congresos, convenciones, conferencias
mundiales sobre el tema, de los cuales, Guatemala ha sido signataria para el

cumplimiento de tales compromisos.

Se considero incluir, un capitulo dedicado a la educacion especial en el municipio
de Estanzuela, como un aporte por la experiencia en el proceso de creacion de

escuelas de educacion especial en dicho municipio.

Derivado del desarrollo de la monografia, se presentan algunas de las
conclusiones: a) La educaciéon especial ha de concebirse como un proceso integral
inclusivo a sectores de la poblaciéon que no son aceptados en el sistema educativo
formal, por la necesidad de recibir atencion que no es estandarizada o
generalizada. Por lo que la educacion especial, requiere e involucra la
participacion estrecha de autoridades educativas, docentes especializados y
padres de familia para conocer las acciones en las cuales pueda existir el apoyo
debido; b) Las personas con capacidades diferentes o necesidades de atencion
educativas especiales, requieren sentirse parte de la sociedad incluyente y no
marginados debido a la limitada atencion de la educacién normal, correspondiendo
en primera instancia, al Estado de Guatemala, ofrecer a sus ciudadanos el
cumplimiento de principio de igualdad, de dignidad y derechos; ¢) En Guatemala,
se cuenta con disposiciones legales y técnicas sobre educacion especial; sin
embargo, la falta de voluntad politica no ha permitido destinar suficientes recursos
a nivel nacional para ampliar su cobertura. Mientras que en otros paises, derivado
de las tendencias educativas se han suscitado cambios en cuanto a programas,
planificacion y estructuras organizativas; y d) En el municipio de Estanzuela, el
gobierno local emprendié un esfuerzo de atencion de educacién especial que
culminé con la apertura de un centro de educacion especial para dar respuesta a

las necesidades de la poblacion.
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INTRODUCCION

Con el devenir de la historia, el tema relacionado con la educacion, ha ido
presentando una serie de facetas de constante cambio. Los nuevos métodos de
ensefianza han dado un giro a las competencias genéricas que se han constituido
en el saber ser, saber hacer y saber convivir. Es asi como existen las diferentes
etapas del proceso de evolucion de la educacion formal, desde niveles llamados
nurse, como adaptacion del vocablo anglosajon, que implica la atencidon o
estimulacién temprana a los nifios, el desarrollo de otras etapas que en Guatemala
se conocen como educacion parvularia, educacién preescolar, educacion primaria,
basica y vocacional; también puede identificarse la educacion de nifios, jévenes y

adultos.

Sin embargo, en esa gama de clasificaciones y destinatarios de la educacion, es
inevitable encontrarse con el caso de niflos con otras capacidades, que algunos
han denominado limitaciones, cuando en la realidad y la practica, se presentan
como capacidades especiales o diferentes. Aun hay casos, tipificados en
Guatemala, en los cuales se hacen sefialamientos a estas personas con
capacidades diferentes, por parte de profesores quienes no cuentan con la
formacion especial para dar la atenciébn debida, no puede juzgarse que la
tendencia y el paradigma educativo se centra en nifios que no presentan ninguna
necesidad de educacién especial, por lo que cuando en un establecimiento se
tiene, entre los alumnos, alguno con este tipo de necesidad, el esquema de
ensefianza del profesor no debe ser estandar, sino también observar y atender

estos casos.

Probablemente algunos padres de familia han optado por no enviar a sus hijos a
las escuelas publicas, al considerar que su aprendizaje no puede adherirse al

estilo del resto de nifios que no presentan capacidades diferentes.



Se puede constatar la no existencia de escuelas de formacion para profesores que
han de atender la educacion especial; las otrora escuelas normales, se lucieron
formando profesores para areas urbanas sin considerar otro tipo de necesidades;
algunas otras escuelas enfatizaron la formacion para profesores de areas rurales;
pero a la fecha, no existe ninguna institucién publica para formacién de profesores

de educacion especial.

El informe de la investigacion monogréfica, no pretende agotar el tema de la
educacién especial, sino Unicamente presentar las caracteristicas de la misma, su
historia y evolucion en Guatemala y las ponencias internacionales que se han
presentado y en las cuales Guatemala ha sigo signataria para su aplicacion y

cumplimiento, se presenta la estructura de la siguiente forma:

Capitulo I: Conceptos y definiciones, en el cual se desarrollan las principales
conceptualizaciones relacionadas con la educacion especial, asi como
identificacion de sus caracteristicas y la formacion especial de los profesionales

gue han de intervenir en la educacién especial.

Capitulo II: Evolucion histérica de la educacion especial, se aborda la evolucion en
términos generales, y de manera particular, el caso de Guatemala, considerando
una breve descripcion de normativos legales que regulan la atencién hacia la

educacién especial y conclusiones de Conferencias Mundiales relativas al tema

Capitulo Ill: Generalidades de los desafios de la educacion especial, se describen
las necesidades de acciones a considerar para la atencion de la educacion

especial.

Capitulo IV: La educacion especial en el municipio de Estanzuela, se presenta una
sintesis de la experiencia de creacion de una escuela de educacion especial en el

municipio de Estanzuela en los afios 2013 al 2015.



CAPITULO |
CONCEPTOS Y DEFINICIONES

1.1 Educacién especial

Existen muchas definiciones de educacién especial, por lo que se ha optado por

traer a colacion las que se consideran significativas.

Segun Sanchez Manzano (1994) describe que la educacion especial no solo se
dirige a la educacion de sujetos con deficiencias, sino también, a aquellos que por
sus caracteristicas excepcionales, estan por encima de lo aceptado como

normativo, tales como el caso de nifios superdotados.

Para los autores Polaino-Lorente, Avila y Rodriguez (1991) refieren que la
educaciéon especial esta dirigida hacia los educandos que, a causa de diversas
deficiencias, como: sensoriales, psicomotrices, emocionales o cognitivas; no
pueden adaptarse a la ensefianza regular, y estan en riesgo de quedar fuera de

ella y necesitar, de una especial educacion.

La Ley de Educacion Especial para las Personas con Capacidades Especiales,
Decreto numero 58-2007 del Congreso de la Republica de Guatemala define la
educacion especial, en su Articulo 3, literal b) como un servicio educativo, que se
constituye por un conjunto de técnicas, estrategias, conocimientos y recursos
pedagogicos que han de destinarse para asegurar, de forma temporal o
permanente, un proceso educativo integral, flexible, incluyente y dinamico para

personas con capacidades especiales.

Una de las definiciones aceptada por la comunidad cientifica en la actualidad, ha
sido la proporcionada por la Organizacidon de las Naciones Unidas para la

Educacion, la Ciencia y la Cultura ( 2000), que define la educacién especial como



“‘Una forma de educacidon destinada a aquellos que no alcanzan o que es
improbable que alcancen, a través de las acciones educativas normales, los
niveles educativos, sociales, y otros apropiados a su edad, y que tiene por objeto

promover su progreso hacia esos niveles”

A partir de 1983 y hasta la actualidad, practicamente todas las definiciones sobre
educacion especial incluyen términos como: integracion, inclusion, diversidad,
apoyos, adaptaciones, influencias contextuales, entre otras, y casi ninguna

defiende términos como sintomas, etiquetas, segregacion o deficiencias.

1.2. Finalidades y objetivos de la educacion especial

Polaino-Lorente, Avila y Rodriguez (1991) exponen que la finalidad de la
educaciéon especial es tratar de reconducir al educando, lo mas pronto posible,
hacia la educacion normal y evitar asi el aislamiento y diferenciacién en relacion al
resto de sus comparieros. Se busca, elevar al plano de la educacién normal a las

personas que hayan quedado sin acceso de ella.

En Guatemala, la Constitucion Politica de la Republica, dentro de los derechos
sociales establece el Derecho a la educacion, ademas es obligacion del Estado
proporcionar y facilitar educacion a sus habitantes sin distincion alguna. Asi
mismo, uno de los fines de la educacion en general, no solo la educacién especial,
es el desarrollo integral de la persona humana, el conocimiento de la realidad y

cultura nacional y universal.

Segun la Ley de Educacién Especial para las Personas con Capacidades
Especiales, la educacion especial tiene como finalidad y objetivo asegurar de
forma temporal o permanente un proceso educativo integral, flexible, incluyente y
dinamico para las personas con capacidades especiales y eliminar barreras

sociales, econdémicas, educativas y laborales que permitan lograr la igualdad de



oportunidades entre personas con capacidades especiales a través de la
promocion de servicios y politicas tendentes a su incorporacion dentro de la

sociedad.

1.3. Discapacidad y minusvalia

La discapacidad, segun la definicion regulada en la Ley de Educacion Especial
para las Personas con Capacidades Especiales en el articulo 3, refiere que: “Es
toda restriccion o deficiencia fisica, mental, sensorial, del habla o lenguaje y
visceral, ya sea de naturaleza permanente o temporal, que limita la capacidad de
las personas a ejercer una 0 mas actividades de la vida diaria y que puede ser
causada o agravada por el entorno fisico, econémico y social. Para efectos de
esta ley se entiende como una deficiencia que origine necesidades educativas,

permanentes y temporales, en la poblacion”

Para la Organizacion Mundial de la Salud —OMS- (2013), la discapacidad se
refiere a cualquier restriccion o impedimento de la capacidad de realizar una
actividad en la forma o dentro del margen que se considera normal para el ser
humano. Esta discapacidad se caracteriza por excesos o insuficiencias en el
desempefio de una actividad rutinaria normal, que pueden ser temporales o
permanentes, reversibles o surgir como consecuencia directa de la deficiencia o
como una respuesta del propio individuo, sobre todo la psicoldgica, a deficiencias

fisicas, sensoriales o de otro tipo.

El Diccionario de la Real Academia Espafiola —DRAE- (2014) define minusvalia
como “Detrimento o disminucion del valor de algo. Discapacidad fisica o mental
de alguien por lesidn congénita o adquirida.” Es decir, que la discapacidad se
caracteriza por excesos o insuficiencias en el desempefio y comportamiento en
una normal actividad rutinaria, que pueden ser permanentes o temporales y/o

reversibles o no, mientras que la minusvalia es la consecuencia de una deficiencia



o de una discapacidad, que limita o impide el desempefio de un rol que es normal
en su caso, la discapacidad es pues, concebida como un trastorno a nivel de

persona y la minusvalia es un trastorno a nivel de sociedad.

Para Schalock (1999) la discapacidad tiene numerosas implicaciones para la

educacion y la rehabilitacién personal; entre ellas estan:

e La discapacidad no es algo estético ni polarizado, se tiene o no se tiene; es
mas bien fluida, continua y cambiante, dependiendo de las limitaciones
funcionales de la persona y de los apoyos de los que dispone. Por ejemplo,
Pedro puede tener discapacidad en la escuela porque no logra comunicarse
con los demas porque es sordo, pero, con su familia, se comunica por sefias

puesto que en su casa no tiene discapacidad;

e Una forma de reducir las limitaciones funcionales, consiste en intervenir o
proveer servicios y apoyos que se centren en la conducta adaptativa y en el
nivel del papel que se espera desempefie en la sociedad, el aprendizaje de
Astrid, a quien se le diagnostico discapacidad intelectual — retraso mental -

podria verse favorecido al trabajar en grupos cooperativos; y

e La evaluacion debe determinar hasta qué punto las limitaciones se
reducen con el apoyo recibido, por ejemplo, Ricardo escribe tan bien como los
otros nifios pero, en lugar de usar papel y lapiz, utiliza una maquina de escribir
porque se le diagnosticO un tipo de pardlisis cerebral que causa que las

personas se agiten y muevan repentinamente.

1.3.1 Discapacidad intelectual

Jaime E. Wiesner (2004) expone que la discapacidad intelectual es la simultanea

presencia del funcionamiento intelectual por debajo del promedio, con dos o méas



habilidades de adaptacion presentes durante el periodo del desarrollo del

individuo.

Segun expresa Rios Hernandez, Merche (2005), la Asociacibn Americana sobre
Deficiencia Mental (AAMD), posteriormente denominada AAMR (Asociacion
Americana sobre el Retraso Mental), la entidad mas influyente a la hora de
concebir conceptualmente y clasificar el retraso mental, citada por C. Giné, publico
en el Manual sobre Terminologia y Clasificacion, la definicién de deficiencia mental
como aquella que esté relacionada con un funcionamiento intelectual por debajo
de la media, que se origina en el periodo de desarrollo, y se asocia con

deficiencias en el comportamiento adaptativo.

La discapacidad intelectual es en resumen, un funcionamiento intelectual
significativamente inferior al promedio, simultdneo con dos o mas habilidades de

adaptacion.

1.3.2 Discapacidad auditiva

La discapacidad auditiva llamada dislalia auditiva es una alteracién producida por
una audicion defectuosa, definida por la autora Aranda Redruello (2008), como el
trastorno en la articulacion de los fonemas por ausencia o alteracion de sonidos o

sustitucion de fonemas.

Cuadro 1. Causay consecuencias de la deficiencia auditiva

0iDO EXTERNO

Estructura Causa Consecuencia
Pabelldn de la oreja Malformacién o ausencia El sonido no es atraido
hacia el oido
Conducto auditivo e Tapdn de cerumen Impide que las ondas
¢ Cuerpo extrafio sonoras pasen al oido
e Carencia del orificio natural del oido | medio




0iDO MEDIO
Timpano e Ruptura porinflamacién o heridas | Impide que las ondas
e Tumores sonoras hagan vibrar el
timpano Y, los
huesecillos.
Huesecillos e Tumores Impide que las ondas
¢ Descalcificacion sonoras hagan vibrar los
huesecillos v,
consecuentemente, se
mueva la endolinfa que
llena el caracol
OIDO INTERNO
Coclea y 6rgano de | « Malformacion Alteran la estructura de
Corti o Daiio por factores tdxicos, exceso | la céclea e inciden en la
de ruido, infecciones disminucion o
desaparicion de las
células pilosas y fibras
nerviosas por lo que el
nervio auditivo no tiene
movimientos que
recoger.
SISTEMA NERVIOSO PERIFERICO: NERVIO AUDITIVO
e Inflamacion Las neuronas localizadas en el nervio auditivo se destruyen — o
¢ Procesos su comunicacion se interrumpe - por lo que no pueden llevar el
degenerativos impulso nervioso hasta el cerebro.
e Tumores
SISTEMA NERVIOSO CENTRAL: CENTRO PROCESADOR LOCALIZADO EN LA CORTEZA
(LOBULO TEMPORAL)
+ Mal formaciones Aunque el nervio auditivo lleve el impulso nervioso al Iébulo
¢ Procesos temporal de la corteza cerebral, éste no lo puede procesar.
degenerativos
e Tumores

Fuente: Ministerio de Educacion Guatemala (2015). Discapacidad auditiva. Recuperado de
http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

La discapacidad surge cuando una persona, a causa de su deficiencia, tiene
dificultades para realizar actividades que se considera normal que realice, solo se
puede decir que tiene discapacidad auditiva cuando tiene dificultades para
comunicarse con los demas; es decir, se le dificulta oir lo que las personas dicen

y, si el desarrollo de su lenguaje esta atrasado, se le dificulta también expresarse;


http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

es decir, surge de la interaccion entre la dificultad especifica para comunicarse y

las barreras presentes en el contexto en el que se desenvuelve la persona.

Cuadro 2. Deficiencia-barreras de la discapacidad auditiva

Deficiencia Barrera

Sordera moderada ¢ Los audifonos funcionan a la perfeccién por lo que oye si se le
habla recio.

¢ Tiene audifonos pero no los usa o no le funcionan bien.

e No usa audifonos.

Sordera leve e No usa audifonos pero estd sentado hasta adelante para
favorecer la lectura labial; la maestra utiliza mucho apoyo
visual para compensar la deficiencia auditiva.

e Utiliza audifonos y estos le funcionan bien.

Sordera profunda e EIl maestro vy los estudiantes se comunican por medio
de lenguaje gestual.
e Estd aislado en el aula porque se le dificulta comunicarse.

Fuente: Ministerio de Educacién Guatemala (2015). Discapacidad auditiva. Recuperado de
http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

1.3.3 Discapacidad visual

Castejon (2011) explica que al abordar el tema de la discapacidad visual, se debe
distinguir entre una persona ciega y otra con deficiente visual. Los nifios con
ceguera carecen de vision totalmente y tienen que utilizar para su aprendizaje los
demés sentidos, mientras que los nifios con deficiencia visual y vision funcional

utilizan la capacidad visual.

Durante la 662 Asamblea Mundial para la Salud de la Organizacién Mundial de la
Salud (2013), se definid que la discapacidad visual abarca la discapacidad visual
modera y grave y la ceguera. La ceguera se define como una agudeza visual de
presentacion inferior a 3/60, o a una pérdida del campo visual de 10°, en el mejor
ojo. Por discapacidad visual grave se entiende una agudeza visual inferior a 6/60 e
igual o superior a 3/60 y por discapacidad visual moderada, una agudeza visual de

entre menos de 6/18 y 6/60. La mayoria de las personas consideradas ciegas
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responden a algun estimulo visual, como puede ser luz y oscuridad, movimientos

de objetos; es decir, conservan restos visuales Utiles para la movilidad.

La baja vision la padecen aquellas personas con una incapacidad en la funcion
visual aun después de tratamiento y/o refraccibn comun, con una agudeza visual
en el mejor ojo de 0.3 a percepcion de luz o con un campo visual inferior a 10°
desde el punto de fijacion, pero que se use; es decir, potencialmente capaz de
usar la visién para la planificacion y ejecucion de tareas. La baja vision puede

manifestarse por las siguientes causas:

e Pérdida de agudeza: personas cuya capacidad para identificar visualmente

detalles esta seriamente disminuida;

e Pérdida de campo: personas que no percibe con la totalidad de su campo

visual;

e Pérdida de la vision central: la persona tiene afectada la parte central del campo
visual; la afeccion suele conllevar una pérdida de agudeza en el resto del

campo; y

e Pérdida de la vision periférica: la persona solo percibe por su zona central.

La discapacidad visual se traduce en la dificultad que presentan algunas personas
para participar en actividades propias de la vida cotidiana, que surge como
consecuencia de la interaccion entre una dificultad especifica relacionada con una
disminucién o pérdida de las funciones visuales y las barreras presentes en el

contexto en que se desenvuelve la persona.
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Cuadro 3. Deficiencia-barreras de la discapacidad visual

Deficiencia Barrera

Tiene baja visidon ¢ Utiliza anteojos o lentes que le permiten ver sin dificultad.
e No usa anteojos ni lentes
e Tiene anteojos o lentes pero no los usa o no le funcionan bien.

Es ciego e Estd aislado dentro del aula
e Se moviliza con baston.

Fuente: Ministerio de Educacibn Guatemala (2015). Discapacidad visual. Recuperado de
http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

1.3.4 Discapacidad por sordoceguera

Los seres humanos disponen de cinco sentidos externos; es decir, sentidos que
permiten mantenerse al tanto de lo que sucede alrededor, de hecho, también hay
sentidos internos como el que permite saber qué duele. Por ello, tanto la
deficiencia auditiva como la visual se consideran deficiencias sensoriales, son los
sentidos los que estan afectados. Cualquiera de las dos, limita las actividades de
las personas, quienes tienen afectado, tanto el sentido del oido como el de la

vista se les llama sordociegas.

Aunque, la palabra sordociego se comparare con la sordera y la ceguera, en
realidad el problema es mas complejo ya que una persona ciega puede
compensar su dificultad utilizando su sentido auditivo y la persona sorda puede
utilizar su sentido visual. En el caso de la sordoceguera esta complementariedad
no ocurre. Una persona sordociega no es una persona sorda que no puede ver, ni
una persona ciega que no puede oir; es estar privado de la asociacion de ambos
sentidos, parcial o totalmente aunque, generalmente ambos sentidos estan

comprometidos en diferentes grados.

La sordoceguera se considera una discapacidad multisensorial, discapacidad
multiple, que impide a la persona valerse de los sentidos del oido y de la vista, lo

gue les dificulta la comunicacién y la movilidad. Por ello, su manera de enfrentar
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el mundo es muy diferente a la de los demas. La sordoceguera se clasifica asi:

e Totales o congénitas: son las personas que quedan sordociegas antes de la

adquisicion del lenguaje;

e Los sordos congénitos son los que pierden la vista afios después; y

e Sordociegos postsimbdlicos tardios: son personas que quedan sordociegas

después de la adquisicion del lenguaje.

Hasta hace algunos afos se pensaba que las personas sordociegas no podian
aprender, Helen Keller y su maestra Ann Sullivan, demostraron que aprenden de
manera muy distinta, principalmente utilizando estimulos tactiles. Helen Keller
guedo sorda y ciega a causa de una enfermedad cuando tenia 19 meses de edad.
Anne Sullivan venia de un ambiente muy pobre. Habia perdido la visién cuando
tenia cinco afos y fue abandonada en una casa de escasos recursos. Tuvo la
suerte de haber encontrado un lugar donde fue bien acogida, el Colegio Perkins
para Ciegos en Boston. Después de varios afos, y tras dos operaciones con éxito
recuperd su vision. Se gradud obteniendo el titulo de honor. Para el director de la
escuela estaba claro que Anne Sullivan era la persona adecuada para educar a

Hellen Keller.

1.3.5 Discapacidad motora

La principal caracteristica de las personas con deficiencia motora es la falta de
uno o mas miembros del cuerpo, sean extremidades superiores y/o inferiores, o
disfuncién del aparato locomotor, por curvatura de la columna vertebral o falta o
exceso de tono muscular, que causan, limitaciones posturales, de desplazamiento
y de coordinacion de movimientos. Son generalmente visibles, por los

movimientos descoordinados que realizan estas personas 0 porque necesitan
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utilizar un equipo especial, como silla de ruedas, muletas o ayudas especiales

para sostener los objetos.

La discapacidad motora va méas all4 de no tener un miembro, sea por amputacion
de una mano, o tenerlos atrofiados por artritis o debilidad muscular, o la dificultad

para moverlos por la paralisis o moverlos con dificultad por pardlisis cerebral.

La discapacidad motora se define como la dificultad que presentan algunas
personas para participar en actividades propias de la vida cotidiana, que surge
como consecuencia de la interaccion entre una dificultad especifica para
manipular objetos o acceder a diferentes espacios, lugares y actividades que

realizan todas las personas, y las barreras presentes en el contexto en el que se

desenvuelve la persona.

Cuadro 4. Deficiencia-barreras de la discapacidad motora

Deficiencia

Barrera

Pardlisis de las extremidades inferiores
(paraplejia) que dificulta su movilidad sin silla
de ruedas.

No hay rampas de acceso, ni
servicios sanitarios adecuados

No se le permite participar en la
clase de educacion fisica.

Amputacién de Ila mano derecha (de

nacimiento, congénitas, o por accidente).

Escribe con la mano izquierda.

Amputacién de las dos manos.

El maestro exige que todos los nifios
escriban con papel y lapiz.

Se le permite escribir a maquina,
utilizando los pies.

Escoliosis (curvatura de la columna vertebral)
incide, en que las personas sientan dolor al
permanecer sentados en una silla comun.

La maestra permite que, durante
algunos periodos, permanezca de
pie.

Los padres de familia llevaron una

silla  especial hecha por Ia
comunidad.
Distrofia muscular, incide, en que el estudiante | ¢« Se permite utilizar un collarin al
tenga dificultades para sostener su cuello por | cuello y silla especial para

pérdida de fuerza muscular.

permanecer en el aula.
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Artrogriposis  (Contracturas congénitas | e La maestra le permite grabar las
multiples) o artritis que por tener las | clases.

articulaciones rigidas dificulta, entre otros | ¢ Permite examenes en forma oral.
escribir.
Cuadraplejia  (pardlisis de las cuatro | e La direccion y la maestra, en
extremidades) afecta movimiento e incluso el coordinacion con los padres de
control de esfinteres. familia deciden que asista utilizando
pafal.

Fuente: Ministerio de Educacion Guatemala (2015). Discapacidad motora. Recuperado de

http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

Cuadro 5. Actividades y dificultades por discapacidad motora

Actividades Dificultades por discapacidad motora

o Dificultad para movilizarse sin el apoyo de silla de ruedas,
andador, muletas, baston o apoyarse en un pasamanos o
baranda.

o Dificultad para desplazarse en la escuela o en el aula debido
a barreras arquitecténicas, como por ejemplo no hay rampas
o las puertas son muy estrechas por lo que no permiten el
paso de la silla de ruedas o el lavamanos es muy alto por lo
gue no puede alcanzarlo desde su silla de ruedas.

Desplazamiento

o Dificultad para permanecer sentado, tono muscular
inadecuado.

o Dificultad para mantener el cuello erguido porque su tono
muscular es inadecuado por lo que necesita un collarin o una
silla especial.

Sedestacién
(permanecer

sentado)
¢ Dificultad para permanecer sentado en una silla como la que

usan los otros estudiantes.
e Dificultad para trabajar en una mesa o escritorio
convencional, como los que usan los otros estudiantes.

o Dificultad para manipular: asir, prensar, mover, soltar los
materiales que se usan en el aula como lapices y crayones.

o Dificultad para escribir usando papel y lapiz, por ejemplo,

Manipulacion requerir escribir utilizando letras imantadas, maquina de

escribir, computadora o necesitar clips para sostener el papel

en el escritorio
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o Dificultad para expresarse utilizando la palabra hablada (no
puede pronunciar los sonidos del habla o los pronuncia con
dificultad

o Dificultad para realizar actividades de la vida diaria como uso
del sanitario, alimentarse, ponerse o quitarse por ejemplo
suéter.

Fuente: Ministerio de Educacion Guatemala (2015). Discapacidad motora. Recuperado de
http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

Comunicacidén

Actividades de Ia
vida diaria

1.3.6 Discapacidades fisicas

La discapacidad es un término general que abarca las deficiencias, las
limitaciones de la actividad y las restricciones de la participacion. Son problemas
gue afectan a una estructura o funcion corporal; las limitaciones de la actividad
son dificultades para ejecutar acciones o0 tareas y las restricciones de la

participacion son problemas para participar en situaciones vitales.

Por consiguiente, las discapacidades fisicas son un fenémeno complejo que refleja
una interaccidn entre las caracteristicas del organismo humano y las
caracteristicas de la sociedad en la que vive. Para comprenderlo mejor, una
discapacidad es toda restriccibn o ausencia, debida a una deficiencia, de la
capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del margen que se

considera normal para un ser humanao.

Uno de los casos, es de la gente pequeiia, que designa a las personas con
enanismo, condicion que altera significativamente la estatura de las personas,
menos de 1.40 metros en la edad adulta. La discapacidad se define como la
dificultad que presentan las personas para participar en actividades propias de la
vida cotidiana, que surge como consecuencia de la interaccion entre una dificultad
especifica relacionada con su baja estatura y las barreras presentes en el contexto

en el que se desenvuelve la persona.


http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

16

La acondroplasia es el mas comun de un grupo de defectos de crecimiento que se
caracterizan por anormalidad en las proporciones del cuerpo. Los individuos
afectados tienen brazos y piernas muy cortos, mientras que el torso tiene un
tamafio casi normal. La falta de tonicidad muscular puede originar una pequefia
joroba, cifosis, en la parte superior de la espalda y piernas arqueadas. Debido a la
mandibula pequefia, los dientes pueden estar amontonados y es posible que los

dientes superiores e inferiores no estén correctamente alineados.

Las principales barreras que enfrenta la gente pequefa se relacionan con el
tamafio del mobiliario y equipo. Por ejemplo: Debido a su baja estatura, se le
presentan barreras como no disponer de un escritorio adaptado a su estatura, no

alcanza los servicios sanitarios como inodoro o lavamanos.

1.3.7 Discapacidades multiples

Las personas portadoras de discapacidad multiple son las afectadas en dos o0 mas
areas, caracterizando una asociacién entre diferentes discapacidades, con
posibilidades bastante amplias de combinaciones. Un ejemplo serian las

personas que tienen discapacidad mental y fisica.

La discapacidad multiple se caracteriza por la presencia de distintas
discapacidades en diferentes grados y combinaciones: discapacidad intelectual,
auditiva, motora, visual, autismo, paralisis cerebral, algunos sindromes
especificos, epilepsia, hidrocefalia, escoliosis y problemas de comportamiento.
Pueden tener un rango variable, dependiendo de la edad, asi como de la

combinacion y severidad de sus discapacidades.

Hablar de discapacidad multiple no solamente es sumar los tipos de discapacidad
gue puede tener una persona, Sino es la interaccion que tienen juntas. Es

importante entender las dificultades reales a las que se enfrentan estas personas.
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1.3.8 Signos de alerta para detectar las discapacidades

Como una relacion que no pretende ser definitiva, sino mas bien sefalar aquellos
indicadores identificables desde un punto de vista educativo, los signos de alerta
para detectar las discapacidades suelen ser:

e Trastornos generalizados del desarrollo: comprende alteraciones simultaneas
y graves de las diferentes areas del desarrollo psicologico. Agrupa indicadores

que resultan significativos en la deteccion de este tipo de trastornos;

e Dificultades en el desarrollo cognitivo: indicadores referidos a discapacidad, e
incluso aquellos retrasos madurativos que se constituyen a menudo como

diagndstico provisional ante ritmos evolutivos significativamente tardios;

e Deéficit auditivo: posibles problemas referidos a interiorizar y procesar la

informacion que recibe a través de la modalidad auditiva;

e Trastorno por déficit de atencion: apuntaria hacia la posibilidad de una
problematica relacionada con el trastorno por déficit de atencion con o sin

hiperactividad si no se actla de manera preventiva;

e Déficit motorico: indicadores relativos a dificultades o limitaciones para realizar

movimientos que pueden condicionar el desarrollo de otros ambitos;

e Déficit visual: posibles dificultades para interiorizar y procesar la informacion

que recibe a traveés de la modalidad visual; y

e Riesgo social: cualquier situacién relacionada con el ambiente familiar y social

en el que el nifio o nifia se desarrolla, que pueda ser condicionante.
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e Dificultades en el desarrollo del lenguaje: se incluyen en este grupo
dificultades relacionadas con aspectos del lenguaje, tanto a nivel de

comprension como de expresion.

1.3.9 Deficiencia o retraso mental

Para la Organizacién Mundial de la Salud (2011) la deficiencia: “Es la pérdida o la
anormalidad de una estructura o de una funcidn psicolégica, fisiolégica o
anatomica, que puede ser temporal o permanente. Entre las deficiencias se
incluye la existencia o aparicién de una anomalia, defecto o pérdida producida por
un miembro, érgano, tejido o cualquier otra estructura del cuerpo, incluidos los

sistemas de la funcién mental”

El Diccionario Oxford-Complutense de Medicina, define el retraso mental como
“Situacion en la que no se pueden desarrollar adecuadamente las capacidades
intelectuales propias del ser humano, lo que suele acompafiarse de necesidad de
proteccion y ayuda para un desarrollo minimo, asi como una educacion especial.

También se conoce como deficiencia mental e incapacidad mental”

La capacidad mental puede ser evaluada en funcién del coeficiente de inteligencia
(Cl), como un retraso leve, Cl de 50-70; moderado severo, Cl de 20 a 50; y
severo, Cl menor de 20. Las personas con un grado de retraso moderado a
severo suelen requerir mas ayuda y atencidn y las que tienen un retraso severo

necesitan ayuda permanente.

Existen muchas causas de retraso mental, incluyendo el sindrome de Down,
alternaciones metabdlicas hereditarias lesion cerebral y de privacién psicolédgica

importante; algunas de ellas son previsibles e incluso tratables.
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Con base en las definiciones vertidas, se deduce que la deficiencia se caracteriza
por la presencia de anormalidades o por la pérdida de partes de 6rganos, aparatos
y sistemas del cuerpo humano, que puede ser incluso referida a la funcion mental,
mismas que pueden ser congénitas o adquiridas en cualquier momento de la vida;

a diferencia del retraso mental que se refiere especificamente (Wiesner, 2004)

Cada vez mas, el término retraso mental, esta siendo sustituido por el de
discapacidad intelectual, en virtud, principalmente, de que el primero hace énfasis
en la condicién de salud del individuo, mientras que el segundo se centra en la

interaccion persona-ambiente.

Verdugo Alonso (2002), refiere que de acuerdo con la American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities, AAIDD, o Asociacibn Americana de
Discapacidad Intelectual y Discapacidades del Desarrollo), la discapacidad
intelectual se caracteriza por limitaciones significativas en el funcionamiento
intelectual y en la conducta adaptativa (habilidades adaptativas conceptuales,
sociales y practicas). La discapacidad se origina antes de los 18 afios. Como se
deduce de la definicion anterior, la AAIDD ya no incluye el Cociente Intelectual

(nivel de inteligencia) en la definicion.

Por el otro lado, aceptar que las habilidades adaptativas de un individuo son
deficientes, es reconocer que tiene dificultades para enfrentar las exigencias de la
vida cotidiana, como cumple las normas de autonomia personal que se esperan
segun su edad, su origen sociocultural y su ubicacion en la comunidad. Alarcén
Leiva y Sepulveda, Dote (2013) describen que las habilidades adaptativas fueron
divididas por Holman y Bruininks en varias categorias, entre las que orientan el

diagnéstico de la discapacidad intelectual estan:

e Cuidado de si mismo: comida, bebida, vestido, uso del sanitario, cuidado de la

apariencia personal, higiene;
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e Desarrollo fisico: destrezas de motricidad gruesa y fina;

e Comunicacion: lenguaje receptivo y expresivo;

e Habilidades personales y sociales: destrezas de juego, destrezas de
interaccion, participacion en grupo, formalidades sociales, conducta sexual,

autodireccion, responsabilidad actividades de ocio, expresion de emociones;

e Funcionamiento cognitivo: preescolar: reconocimiento de colores, lectura,

escritura funciones numéricas, tiempo, dinero, medidas;

e Cuidado de propia salud: tratamiento de las propias heridas, problemas de
salud, prevencion de los problemas de salud, seguridad personal, habitos de

cuidado de los nifos;

e Destrezas de consumo: manejo de dinero, compra, utilizacion de los servicios

bancarios, previsiones monetarias;

e Destrezas domésticas: limpieza de la casa, mantenimiento de sus propiedades,

reparaciones, cuidado de la ropa, cocinar, seguridad en la casa; y

e Independencia en la calle: destrezas de viaje, utilizacibn de recursos
comunitarios, empleo del teléfono, seguridad en la calle, habilidades
prelaborales y laborales, habitos y actitudes de trabajo, destrezas para buscar
trabajo, rendimiento en el trabajo, conducta social en el trabajo, seguridad en el

trabajo.

No es comldn que una persona tenga dificultad en todas las habilidades
adaptativas listadas anteriormente pero, generalmente, basta con identificar

dificultades en dos categorias para sospechar una discapacidad intelectual.
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Ademds, debe tomarse en cuenta lo siguiente: Las limitaciones en el
funcionamiento deben determinarse al comparar el comportamiento de tal persona
con el de otras personas de la misma edad que viven en el mismo contexto, grupo
cultural. Por ejemplo, es muy probable que un nifio de seis afios de clase media
gue vive en el area urbana pueda leer antes de primer grado, mientras un nifio de
la misma edad que vive en el area rural, aprenda a leer hasta que ingresa a ese

grado.

La evaluacion que se realice debe tomar en cuenta la diversidad cultural y
linglistica, asi como las diferencias en comunicacion y en aspectos sensoriales,
motores y conductuales, cuando se trata de establecer el Cl de individuos con
paralisis cerebral, sordos o ciegos, por ejemplo, es muy dificil utilizar pruebas para
evaluar la inteligencia dado que, en su mayoria, éstas tienen un fuerte

componente verbal.

En un individuo, las limitaciones a menudo coexisten con capacidades, ello es lo
gue motivd a utilizar términos como capacidades diferentes o capacidades

especiales.

Un propésito importante de describir las limitaciones del individuo, es el desarrollar

un perfil de los apoyos necesarios.

Con los apoyos personalizados apropiados durante un periodo de tiempo
prolongado, el funcionamiento en la vida de la persona con discapacidad

intelectual generalmente mejora. Considerando también los siguientes aspectos:

o EIl déficit mas marcado en las personas con discapacidad intelectual es la
insuficiencia para manejar los distintos procesos superiores del pensamiento
como establecer relaciones entre informaciones distintas, organizar y utilizar las

estructuras cognitivas para resolver problemas mas o menos complejos;



22

« El déficit generalmente se presenta en las primeras etapas del desarrollo, antes

de la aparicion del lenguaje;

« La discapacidad intelectual influye, de manera negativa, en el caracter y en la
personalidad del individuo; y

o La discapacidad intelectual esta frecuentemente asociada a deficiencias

sensoriomotrices.

Cuadro 6. Caracteristicas del pensamiento

Caracteristicas Descripcion

Esta forma de pensamiento es propia del pensamiento infantil
cuando el centra las acciones en si mismo; siente que los objetos
Egocentrismo y el mundo de los demads giran en torno a él, y es egoista.
Conforme el desarrollo del nifio avanza, empieza a centrarse
menos en su propia actividad y puede jugar, socializar,
participar y preguntar, abandonando el egocentrismo para
conquistar la objetividad.

Sin embargo, el egocentrismo se prolonga en el nifio o nifa con
discapacidad intelectual llegando a veces a mantenerse en la
adolescencia, lo que obstaculiza su capacidad de aprender ya
que, al centrar las acciones en si mismo, dificilmente modifica
su punto de vista para utilizar otro criterio que le permita
resolver un problema.

Impermeabilidad Deriva del egocentrismo y se caracteriza por su dificultad de
incorporar informacién nueva sobre el objeto de conocimientoy
tener flexibilidad en su pensamiento.

También deriva del egocentrismo y se caracteriza por la
Perseverancia insistencia obsesiva por repetir comportamientos lo que lo lleva a
una actividad mecanica y repetitiva que, a su vez, refuerza las
estructuras egocéntricas.

Fuente: Ministerio de Educacion Guatemala (2015). Discapacidad intelectual. Recuperado de
http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/
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Cuadro 7. Caracteristicas del retraso mental segun la Fundacion Joseph P.
Kennedy, Jr.

Caracteristicas del
retraso mental

Descripcién

Atencidén y memoria

Dificultad para adquirir, recordar y usar el conocimiento. Por lo
tanto, el aprendizaje y la capacidad de memoria son
significativamente mas bajos; se les dificulta el manejo de
conceptos abstractos y de generalizaciones.

Desatencion

Generalmente, la distraccion, la desatencidn, la dificultad para
interpretar las sefiales sociales y una conducta impulsiva,
dificultan su aprendizaje.

Progreso académico

A las personas con retraso mental se les dificulta desarrollar las
competencias establecidas para las  distintas areas del
curriculo.

Comunicacioén oral

Sus habilidades de comunicacion (comprender y expresarse) se
desarrollan de acuerdo con su edad mental por lo que, suelen
estar retrasadas. Dependiendo de la causa de discapacidad
intelectual, puede haber serias dificultades de articulacion de
los sonidos del habla o de la estructuracion del lenguaje.

Motivacion

La motivacion intrinseca (la del propio individuo) suele ser muy
baja por lo que dependen de la motivacion que le den los
demads (extrinseca).

Conducta social

Les es dificil iniciar espontdneamente una relacién social o
mantenerla en condiciones normales; pueden exhibir una
variedad de conductas o destrezas sociales inaceptables (hablar
de una cosa diferente al tema de conversacion, reirse sin
motivo, entre otros).

Fuente: Ministerio de Educacion Guatemala (2015). Discapacidad intelectual. Recuperado de
http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

1.3.10 Problemas de comunicacién oral: el lenguaje

Un trastorno de lenguaje se presenta cuando un individuo tiene una inhabilidad

para comprender y/o expresar significados en forma efectiva, de tal manera que

los problemas de comunicacion oral son una dificultad de aprendizaje.
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Fernandez Traseira (2009), se refiere a la disfasia como el trastorno que se
produce por anomalias de la percepcién y de la organizacion del lenguaje, es una
afeccion con compromiso del lenguaje, escritura, lectura, que puede presentarse
por problemas pre, peri o post natales, siempre dentro del marco de las lesiones

que se producen en el cerebro.

1.3.11 Causas de la minusvalia: Congénitas y adquiridas

Las causas de minusvalia congénitas son aquellas que se manifiestan desde el
nacimiento, producidas por un trastorno durante el desarrollo embrionario o
durante el parto. Puede ser consecuencia de una afeccion hereditaria o de
factores ambientales. Se distinguen dos tipos de causas congénitas: hereditarias y
no hereditarias. Por ejemplo, el glaucoma es hereditario y las amputaciones

congénitas no lo son.

Las causas de minusvalia adquiridas, van asociadas a distintas causales:
accidentes, traumas, violencia, intoxicaciones por medios ambientales o
medicamentosos, problemas conductuales, por ejemplo, atentar contrala vida y/o
sociales como el alcoholismo y drogadiccion. Ademas hay minusvalias causadas
las enfermedades discapacitantes por tumores, infecciones, procesos

degenerativos, problemas hormonales y metabdlicos.

1.4. Capacitacion especial

En la politica y normativa de acceso a la educacion para la poblaciéon con
necesidades educativas especiales, la Fundacion Joseph P. Kennedy, Jr. ( 2004)

concibe la educacion especial como un servicio educativo, disefiado para atender
a personas con necesidades educativas especiales, que requieren de un conjunto
de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos y recursos pedagogicos

destinados a asegurar un proceso educativo integral, flexible y dinamico.
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Para poder impartir educacion especial, es preciso que exista capacitacion
especial. Para el efecto diferentes universidades en el pais ofrecen la carrera de
licenciatura en pedagogia, cuyo objetivo es formar profesionales altamente
calificados para desempefarse en el sector educativo tanto en funciones
administrativas, como en la administracion de la tecnologia educativa, en la
docencia o en el sector de la educacidon especial, capacitados para actuar con

profesionalismo en la formacion integral de las personas.

1.4.1 Deficiencia

Con base en las definiciones vertidas que fueron expuestas en uno de los puntos
anteriores, se reitera que la deficiencia se caracteriza por la presencia de
anormalidades o por la pérdida de partes de Organos, aparatos y sistemas del
cuerpo humano, que puede ser incluso referida a la funcion mental, mismas que

pueden ser congénitas o adquiridas en cualquier momento de la vida.

1.4.2 Incapacidad

El Diccionario Oxford-Complutense de Medicina (2003) define incapacidad como
“Pérdida o restriccion de las habilidades funcionales o de la actividad como
resultado de una deficiencia del cuero o de la mente” y la incapacidad mental
como el “Desarrollo intelectual retrasado o incompleto con implicaciones sociales,
como la imposibilidad de desarrollar una educacién o trabajo normales o la

incapacidad para atender a sus propias necesidades”
1.4.3 Minusvalia
El Diccionario de la Real Academia Espafiola (2014) define la minusvalia como

“‘Detrimento o disminucién del valor de algo. Discapacidad fisica o mental de

alguien por lesién congénita o adquirida.”
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Es una situacién de desventaja para un individuo determinado, de una deficiencia
o de una discapacidad, que limita o impide el desarrollo de un rol que es normal en

su caso, en funcion de la edad, sexo y factores culturales y sociales.

1.4.4 Discapacidad e impedimento

La definicion de discapacidad que proporciona el Diccionario de la Real academia
Espafola (2014) es “Cualidad de discapacitado. Dicho de una persona, que tiene
impedida o entorpecida alguna de las actividades cotidianas consideradas

normales, por alteracion de sus funciones intelectuales o fisicas.”

Es decir que toda restriccion o ausencia de la capacidad de realizar una actividad
en la forma y dentro del margen que se considera normal para un ser humano, es

discapacidad. Es un trastorno a nivel de persona.

Impedimento segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (2014) es
“Estorbo, embarazo, estorbo para algo... Impedido, que no puede usar alguno o

algunos de sus miembros.”

Una discapacidad consiste en la falta de habilidad o incapacidad para realizar una
funcion especifica como ver, oir o caminar. Un impedimento es una desventaja es
una situacion particular y en ocasiones como resultado de una discapacidad; por
ejemplo, el estar ciego, se convierte en un impedimento al realizar tareas que
requieran de la vista, deja de serlo si las actividades que se desarrollan sélo

necesitan el oido o del tacto.

1.4.5 Sindrome de Down

Bengoechea Garin (1999) refiere a que el nifio con sindrome de Down tiene una

anomalia cromosOmica, por la presencia de 47 cromosomas en lugar de 46. Esta
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distribucion defectuosa de los cromosomas, con la presencia de un cromosoma
suplementario, 3 en lugar de 2, en el par 21, llamada también trisomia 21,

constituye el sindrome de Down.

1.4.6 Autismo

Bengoechea Garin (1999) expone que hay un conjunto de rasgos de
comportamiento con que ya en 1943 Kanner defini6 al autismo infantil, entre estos

se citan:

Incapacidad para relacionarse con las personas;

e Retraso y alteraciones en la adquisicion y uso del habla y del lenguaje;

e Insistencia obsesiva en mantener el ambiente sin cambios; y

e Aparicion de algunas habilidades: buena memoria mecanica, buen potencial

cognitivo, aspecto fisico normal.
Por otra parte, Viloca Novellas (2003) define el autismo como un trastorno de la
intercomunicacion y de la interrelacion que se crea en los treinta primeros meses

de la vida y que da lugar a un deterioro del desarrollo emocional y cognitivo.

Habria que agregar a las definiciones expuestas, que el autismo es un trastorno

neurologico que generalmente dura toda la vida.

1.4.7 Cretinismo

Litvak (1959) definid el cretinismo como un retardo definitivo del desarrollo

esquelético y del sistema nervioso central determinado por una deficiencia tiroidea
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congénita 0 muy precoz después del nacimiento.

El Diccionario de la Real Academia Espafiola (2014) define el vocablo cretinismo
como “Enfermedad caracterizada por un peculiar retraso de la inteligencia,

acompafnado, por lo comun, de defectos del desarrollo organico...”

En el diagnostico de esta enfermedad es muy importante la sospecha al explorar
el nifio cuando nace. Unos meses después del nacimiento es caracteristico el
aspecto del nifio que tiene una conducta letargica y rasgos fisicos similares a los

descritos en el apartado anterior.

1.5 Talentos excepcionales

En el Programa Nacional de fortalecimiento de la educacion especial y de la
integracion educativa, de la Secretaria de Educacion Publica de México (2002) se
describe que los talentos excepcionales son cualidades que tienen los alumnos
con aptitudes sobresalientes que presentan un conjunto de competencias que los
capacitan para dominar la informacién dentro de un area concreta del actuar
humano. Lo esencial en el talento es, que a diferencia de las aptitudes
sobresalientes, es especifico; por lo que requieren de instrumentos de evaluacion
especificos de cada area, asi como una atencién diferenciada para potencializar

dicho talento.

Las capacidades o talentos excepcionales estan relacionados con la nocion de
inteligencia. Suele haber confusion en la utilizacién de términos que facilmente
son homologados a la excepcionalidad como sinénimos, sin discriminacion alguna,
razén por la que se considera conveniente hacer alusion a estas diferencias en las

concepciones, con el objeto de buscar claridad conceptual.



29

1.5.1 Superdotacion

De acuerdo con De Zubiria (1994) la nocion de superdotacion ha sido asociada a
visibn monolitica, estatica y permanente de la inteligencia, en la literatura
internacional sigue apareciendo el término superdotado o gifted, que traducido del

inglés tiene las siguientes acepciones: dotado, talentoso, inteligente.

Pérez Sanchez (1993), describe que la expresion de superdotado se aplica
generalmente al sujeto cuya capacidad intelectual o académica es claramente

superior a los sujetos de su misma edad.

1.5.2 Tipos de superdotacion

Los estudios de nifios superdotados muestran mas puntos de diferencia que de
semejanza, y aun mas cuando se trata de comparar sujetos que brillan en
disciplinas diferentes, donde los puntos en comun son practicamente

irreconocibles.

Una primera clasificacion de la superdotacion, se da en los siguientes grupos:

a) Superdotados creativos

El nifio creativo se caracteriza por un desarrollado sentido del humor y por una
actitud ladica incluso en los estudios; a esto hay que afadirle su
inconformismo, su marginalidad y las ideas originales que expresan en el

trabajo.

El futuro de estos nifios creativos parece mas incierto que el de los
superdotados con un C.I. elevado. Esto es debido a que el entorno es mas

permisivo y con mas perspectivas para los nifilos de C.I. elevado que para los
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creativos. ldentificar al nifio creativo es dificil ya que los test de C.I. no son de
gran utilidad para ello. Existe, sin embargo, el TTCT (Torrance Test of Creative
Thinking), Pruebas de Torrance de Pensamiento Creativo, es una prueba de la
creatividad . Que da al realizarlos las caracteristicas del creativo, que serian

las siguientes:

La fluidez de ideas, la originalidad, la elaboracién, la abstraccion de los
titulos, la resistencia a cerrarse rapidamente, la visibn de perspectivas
inhabituales, la capacidad de prolongar o de romper los lazos de las formas

completas, el humor, la riqueza imaginativa, la calidad de la imaginacién

En definitiva, aunque no hay dudas de que la creatividad constituye un
componente intelectual importante, la cuestion de su naturaleza todavia no ha
encontrado una solucion tajante.

Superdotados con C.I. elevado

C.l alrededor de 140: nifios con una inteligencia general/elevada. Entre ellos
se establecen tres subgrupos para distinguir mejor sus especificidades. Serian
los siguientes:

e Superdotados de medio privilegiado, C.I. alrededor de 140;

e Superdotados de medio desfavorecido, C.I. alrededor de 140; y

e Superdotados que presentan una precocidad extrema, C.I. que alcanza o

supera los 170.


https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=es&prev=search&rurl=translate.google.com.gt&sl=en&u=https://en.wikipedia.org/wiki/Creativity&usg=ALkJrhjwPG5gFXOvs48N5Gy9fYey79HJvA
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=es&prev=search&rurl=translate.google.com.gt&sl=en&u=https://en.wikipedia.org/wiki/Creativity&usg=ALkJrhjwPG5gFXOvs48N5Gy9fYey79HJvA
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c) Superdotados de medio privilegiado

Aparecen muy confiados y poco conformistas, pero sin caer en la ignorancia

de las reglas y de los deberes del grupo.

A menudo presentan una actitud critica con respecto a los otros debido al
atrevimiento que muestran en su trabajo y en las relaciones, que llegan incluso

a la impaciencia y a sobrestimarse.

Poseen la fuerza de su yo elevada, asociada a una escasa sensibilidad,
caracteres de un buen equilibrio y capacidad para reaccionar ante las
tensiones, pero en ocasiones esto hace que choquen con los otros nifios. Por
todo esto, no suelen ser elegidos como lideres del grupo al que pertenecen.

La inteligencia que poseen y la gran confianza en si mismo, hacen que todo
aquello que se proponen lo realicen con serenidad y se arriesgan a ello, lo que
presagia posibles éxitos posteriores.

El método de aprendizaje es uno de los rasgos que diferencian los grupos de
superdotados que se analizaran y en este primer grupo los individuos abordan
dicho aprendizaje con espiritu ludico. Con esto, el trabajo intelectual adquiere

verdaderamente un caracter de placer.

Hay que sefalar en referencia al aprendizaje la atencion. Para el nifio
superdotado el tiempo y la intensidad con que la mente permanece despierta
parece mayor que en el nifio mediano, duermen menos que los otros nifios y
se mantienen ocupados durante mas horas, mantienen una gran
concentracion que desarrollan en sus juegos, lecturas, discusiones y utilizan

todos sus recursos ya sea en problemas grandes como pequefios.
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Las tan diferentes actividades que realizan permiten pensar que pueden pasar

mas facilmente de lo real a lo fantastico que los otros nifios.

Superdotados de medio desfavorecido

Estos superdotados son menos espontaneos y revelan un gran conformismo,
tendencia a culparse, sensibilidad emocional y una fuerte integracion de las

reglas del super yo.

Todo esto nos explica la gran unién al grupo de sus compaferos, a los que
tratan con calor y dulzura; todo esto también relacionado con que a este grupo

les gusta presentarse bajo un aspecto favorable y agradar.

Las caracteristicas citadas hacen que sean mejor aceptados que el grupo
anterior, y suelen ser los dirigentes del grupo al que pertenecen, pero dicha
posicion de fuerza la ejercen sin realmente parecer que dominan y participan

normalmente en las actividades sin chocar ni impacientarse.

No son muy atrevidos, sin embargo son muy activos: su temor al fracaso y el
querer agradar hace que su comportamiento sea sereno y moderado con
respecto a los demas. Por ello emplean una gran energia en conseguir el
éxito, mas que el placer de la accién. Tener un buen control de las emociones

y la autodisciplina es una de sus cualidades mas notables.

Desarrollan muy facilmente un sentimiento de culpa cuando faltan a la
disciplina, preocupandose mas por el posible rechazo de sus padres y por ello
se inclinan a contentar a los adultos en general. El modo de aprendizaje de
estos sujetos se caracteriza principalmente por esfuerzos y seriedad con un
poco de ansiedad, sin encontrar en ellos el placer asociado a las actividades

intelectuales.



33

Uno de los puntos primordiales, que distinguen el comportamiento de los
superdotados de familias pobres, es que parecen mas anclados en la realidad.

Esto les da una ventaja particular sobre los otros superdotados.

Dicha relacion privilegiada con la realidad se manifiesta en lo siguiente:

¢ Alta valoracion de la escuela y de los instrumentos de aprendizaje. A través

de esto podran acceder a condiciones diferentes a las de sus padres;

e Enfoque del aprendizaje muy particular: buscan el lazo que une toda teoria

con la realidad; y

e El tipo de ocupacion y el tiempo dedicado a las distracciones esta
directamente influido por este enfoque: actividades menos infantiles, menos
sofiadoras e incluso relacionadas con aquello que les gustaria ejercer de

mayores.

En conclusion, la explotacibn de sus posibilidades intelectuales se basa
principalmente en la autodisciplina, la voluntad de lograr el éxito y la

conciencia precoz del valor de la escuela y el trabajo.

Superdotados que presentan una precocidad extrema

Dentro de este subgrupo hay nifios que actuan de modo satisfactorio y
otros que presentan trastornos graves de la personalidad. Hay ciertos
elementos de estos Udltimos que en muchos casos permiten referirse de

esquizofrenia.

Algunos de estos superdotados cultivan extraordinariamente las aptitudes

intelectuales, no solo porque esto les permite llevar una apariencia de vida
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sino también porque constituye un modo de comunicacion psicotica bien

admitido.

Para otros sujetos de este grupo el saber es una especie de salvavidas que
les permite huir de la psicosis. A pesar de esto, todos parecen estar en un

estado de alerta intelectual constante, en ocasiones unida a la obsesividad.

Las dificultades de estos nifios son la incomprension y la marginacion; algunos
sufren solamente dificultades de adaptacion social, y otros muchos sufren
ademas trastornos afectivos profundos. Una caracteristica de estos

superdotados es la casi ausencia de reflexion.

En el aprendizaje ocurre o mismo, es extremadamente rapido, como una
grabacién mas que un aprendizaje clasico. El flujo verbal es impresionante, y

el lenguaje es elaborado y preciso.

Otro rasgo que lo diferencia de los otros superdotados se refiere a la relacién
de los conocimientos con la realidad. Esta union entre la teoria y la realidad
cercana no parece presentar ninguna preocupacion. Todo esto conduce hacia
conductas raras y reacciones incomprensibles, siendo la comunicacion fria y

siempre intelectualizada.

La riqueza y amplitud de saber, crean una gran diferencia entre ellos y los
nifios de su edad, cuyas debilidades no aguantan y manifiestan por ello una
gran impaciencia y agresividad. Muestran entonces hostilidad y desprecio

burlén.

Todo lo dicho hace que la necesidad de aislarse se consolide y se reafirme su

vision singular de la vida.
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1.5.3 Signos para considerar en los nifios superdotados

Hay una serie de puntos clave en los que casi todos los nifios o0 jovenes
superdotados coinciden y por medio de los cuales los padres podrian detectarlos,
para realizarles un estudio posterior que determine con certeza si es un

superdotado o no.

Deben estar alerta si observan que su hijo corresponde con una gran parte de las
siguientes caracteristicas, las cuales no necesariamente son indicativas de
sobredotacién tomadas independientemente, 0 en un bajo porcentaje y tomar
conciencia de lo importante que es descubrir la verdad, puesto que si la
superdotacién no es tratada adecuadamente, o ni siquiera se percata de que
existe, el niflo se vera sometido a una problematica que suele manifestarse en
trastornos a nivel social, emocional y escolar, que pueden ser irreversibles, y que
se debe evitar ayudandole a un correcto desarrollo. Estas son las principales

caracteristicas observables:

e Suelen ser nifios precoces. comienzan a hablar muy pronto, aprenden a leer
muy rapidamente, realizan tareas que no corresponden con su corta edad.
Su precocidad suele llamar la atencion a quienes le rodean. Pero la
precocidad por si sola no es indicativo de superdotacion, porque hay casos en
los que ésta no se da (uno de los mas conocidos, el de Einstein, que creian
que era un nifio retrasado porque comenzd a hablar muy tarde): Un nifio
puede ser precoz sin ser superdotado y un nifio superdotado puede no ser
precoz, pero es frecuente que se dé en ellos esta caracteristica, aunque no

siempre.

e La lectura es una necesidad vital para ellos. leen constantemente todo tipo de
libros y enciclopedias de los mas diversos temas y muestran continuamente

un gran interés por aprender. Pero pueden pasar a veces rachas sin leer,
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generalmente alternandolas con otras que si.

Les interesan multiples areas del saber, aunque habitualmente suele darse un
interés especial por todas las relacionadas con el mundo de la ciencia y la
naturaleza, quimica, fisica, medicina, bioquimica, genética, mateméticas,
cosmologia. Les suele apasionar la investigacion. Todo ello desde edad muy

temprana.

Aunque son niflos muy inteligentes y destacan por ello, académicamente
suelen tener un rendimiento escolar bajo o muy bajo. Estos nifios rinden por
debajo de su capacidad. Suelen suspender en el colegio en un alto
porcentaje, al menos un 60%; algunos de ellos incluso repiten curso. Esto
puede comenzar a suceder a cualquier edad. En el caso de que saquen
buenas notas, sus dificultades pueden centrarse en el aspecto afectivo y en la

relacion con los demas y con el entorno.

Son etiquetados, tanto por profesores como por los padres, como nifios
distraidos, lentos, hiperactivos, dificiles, ociosos...sin ser capaces, casi
siempre, de relacionarlo con su superdotacion y detectarla. Suelen suponer

un problema para el colegio y los profesores.

Son hipersensibles. a veces lloran con facilidad por cosas de relativa
importancia y todo les afecta mas que a un nifio de capacidad normal.

Son muy observadores, con una gran capacidad de andlisis y razonamiento y
con una gran intuicibn, que a veces sorprende, por su capacidad de

prediccion con respecto a hechos o personas.

Tienen una gran curiosidad, hacen multitud de preguntas de los mas diversos

temas, y algunas de estas preguntas sorprenden a quienes les rodean, por
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ser preguntas que no corresponden a su edad y de temas tales como la

muerte, el universo, el origen de la vida y otros temas semejantes.

Poseen una alta capacidad creativa. Les atrae inventar, crear, idear cosas

nuevas.

Muestran preocupacion por la moralidad y la justicia. Suelen ser muy

humanitarios.

Suelen tener baja autoestima, producto de sus dificultades y problemética.

Suelen tener problemas de relacion con los demas nifios de su edad. Les
cuesta hacer amigos. En muchas ocasiones buscan la soledad y la prefieren.
Eligen la compafiia de personas mucho mayores que ellos. Suelen sentirse

rechazados y con falta de aceptacion.

Son perfeccionistas. Pueden dejar de realizar una actividad por el temor a no
hacerla suficientemente bien, por ejemplo, suele suceder con el dibujo.

Son muy independientes.

No acatan normas, a no ser que se les dé una explicacion légica, y suelen ser

considerados nifios rebeldes y desobedientes. Suelen ser indisciplinados.

Se aburren en el colegio, puesto que en éste no se les da la educacion
especial que necesitan para poder desarrollar su alta capacidad. Muestran un
gran desinterés por ir a clase, y por actividades que no estén relacionadas
con sus intereses. Sufren al verse obligados a ir y muchas veces se rebelan
contra ello. Aunque siempre hay algunos en los que esto no se manifiesta y

aceptan el colegio con resignacion, porque la capacidad de adaptacion de
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cada persona es diferente. Las niflas suelen adaptarse mejor que los nifios y

camuflan mejor su superdotacion.

e Suelen padecer disincronias, debido al desfase existente entre el nivel
intelectual del nifio, que percibe la realidad como si fuese un adulto, y el nivel
afectivo y la personalidad, en los que el nifio percibe esta misma realidad y la

vive con su verdadera edad y se comporta como corresponde a la misma.

e Cuando su alta capacidad no encuentra los cauces por los que desarrollarse,
y se ve limitado y frenado su alto potencial, por lo cual puede suceder que
lleguen a padecer depresion u otros trastornos semejantes. Se ha de evitar

llegar a esto.
Podria hablarse mas ampliamente de cada una de estas caracteristicas, pero en
su conjunto muestran el retrato de lo que seria un nifio de altas capacidades o
superdotado.
1.6. Profesionales que intervienen en la educacién especial
En la educacion especial es necesario el apoyo a las tareas pedagdgicas
integrado por los docentes y profesionales de otras especialidades, que se suman
de acuerdo a las necesidades. Los profesionales que coadyuvan con la educacién
especial, son los siguientes:

1.6.1 Area médico-sanitaria

Los profesionales en esta area pueden ser identificados de la manera siguiente:

e Otorrinolaringdlogo: presta atencién especializada a nifios con problemas de

sordera e hipoacusticos.
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e Oftalmélogo; atiende a nifios con problematica visual.

e Fisioterapeuta: realiza tratamientos rehabilitadores a niflos con problemas

motores.

e Médico rehabilitador: se encarga de los programas médicos de rehabilitacidon
funcional. Sus funciones abarcan a los disminuidos fisicos o psiquicos con
problemas motores.

e Psiquiatria infantil: diagnostica y trata a nifios con problemas psiquicos en
general.

e Neurdlogos. evallan aspectos neuropsicoldgicos del alumno.

1.6.2 Area pedagogica

Entre los profesionales que intervienen en la educacion especial en esta area se

mencionan los siguientes:

e Profesor de educacion especial;

e Pedagogo con especializacion en educacion especial.

e Cuidador para realizar tareas auxiliares de la vida diaria del alumno.

1.6.3 Area psicologica

En esta area los profesionales que intervienen en la educacion especial son los

siguientes:
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e Logopeda o profesor de audicion y lenguaje, quien se encarga de la terapia
del habla.

e Psicomotricista que utiliza las técnicas de psicomotricidad en el desarrollo de

las capacidades del nifio deficiente.

e Psicologo que forma parte del equipo multiprofesional.

1.6.4 Area social

Por dltimo, en el area social se puede identificar a los asistentes sociales incluidos

en los equipos multiprofesionales.

1.6.5 Caracteristicas del personal para la prestacion de servicios en las

instituciones que prestan atencién en educacion especial

El personal que labora para las instituciones del sector publico, regularmente
presta sus servicios a través del renglon 011, personal permanente y 022 personal
por contrato. Es mayor el namero de docentes que laboran como personal
permanente en relacidén a los que prestan servicios por contrato; siendo la relacion
de 66% para el primer caso y 34% para el segundo caso. Las personas por
contrato que no remunera el Ministerio de Educacion y que laboran para las
escuelas publicas, son apoyadas por organizaciones como: el Fondo Nacional
para la Paz —-FONAPAZ-, hoy Fondo de Desarrollo Social —FODES- las
municipalidades, y congregaciones religiosas, ademas del pago de colegiatura

efectuado por los padres o madres de familia.

Asimismo, para contratar personal para la prestacion de servicios en las
instituciones que prestan atencion en educacion especial en el sector publico

como privado, debe tomarse en cuenta el articulo 30 del Reglamento del Decreto
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135-96 del Congreso de la Republica, Ley de Atencién a las Personas con
Discapacidad, que regula “Capacitacion de instructores. EI CONADI en
coordinacion con el Instituto Técnico de Capacitacion y Productividad -INTECAP- y
otros centros publicos y privados de capacitacion profesional, impulsara
programas dirigidos a instructores para atender adecuadamente a personas con

discapacidad en procesos de formacion profesional.”



CAPITULO Il
EVOLUCION HISTORICA DE
LA EDUCACION ESPECIAL EN GUATEMALA

2.1 Evolucion historica de la educacion especial

2.1.1 Antecedentes

Baena Jiménez (2008) expone que el siglo XX comienza concibiendo la atencion
al deficiente en términos asistenciales y no como un proceso educativo, y donde el
modelo tedrico y terapéutico imperante era el médico. En este siglo se
manifiestan de forma tentativa las primeras instituciones dirigidas a la atencion y
ensefianza al deficiente (sensorial, con retraso mental) que iran progresivamente

desarrollando una actitud favorable hacia las posibilidades de estas personas.

Dos personas pueden considerarse los precursores de la educacion especial,
entendida ésta en un sentido moderno sobrepasando el terreno puramente médico
y asistencia: 1) Itard (1774-1826), realiz6 un estudio sobre la educacion de Victor,
un nifio salvaje que encuentra, desarrollando con él actividades para el desarrollo
de las funciones sensoriales, intelectuales y afectivas. Fue el primero en
desvincularse de un modelo de intervencidbn meédico-patolégico y abridé la
posibilidad de un tratamiento médico-pedagdgico. Seguin llegara a plantear la
necesidad de escolarizar a todas estas personas dado que los deficientes pueden
aprender y mejorar en sus capacidades, mejorando a su vez su estado. 2) Seguin
(1812-1880) explicita las posibilidades del método utilizado por Itard en la
ensefianza general, no solo en la de Victor. Supera el sentido médico y
asistencial de las instituciones de ese tiempo y va mas alla, poniendo de
manifiesto la necesidad de implantar metodologias de su tiempo. Apoyandose en

las ideas de Itard comienza a subrayar el papel de la escuela como principal
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agente capaz de generar cambios en los deficientes.

El trabajo de Itard, Seguin y otros pioneros puso de manifiesto las posibilidades
de educacion de los deficientes mediante una educacion adecuada y la

modificacion de actividades sociales con los mismos.

2.1.2 Desarrollo

En Guatemala existe un porcentaje de nifios y jévenes que tienen dificultad para
desarrollarse plenamente dentro de la sociedad. Tal es el caso de las
necesidades educativas especiales asociadas o no a la discapacidad, problema
gue se agrava por la situacion econémica que presentan muchas familias, que les
limita tener acceso a una educacion que les brinde las oportunidades que necesita
para incorporarse a las actividades diarias. No obstante, Guatemala como pais en
vias de desarrollo, dentro de su legislacion ha sentado las bases juridicas y
politicas para la promocion y proteccion de las personas con capacidades
especiales; por lo que atendiendo la importancia que tiene el campo educativo en
el desarrollo y evolucién de las personas que a causa de sus capacidades
especiales tienen necesidades educativas especiales, se ha creado un
instrumento juridico para la regulacion de ese derecho. Para el efecto, el
Ministerio de Educacién creé la Direcciébn General de Educacién Especial
(DIGEESP), segun Decreto No0.58-2007, que contiene la Ley de Educacion
Especial para las Personas con Capacidades Especiales, del Congreso de la
Republica de Guatemala, por medio del Acuerdo Gubernativo N0.225-2008 del 12
de septiembre de 2008.

La DIGEESP es responsable de la educacién especial, vela por la aplicaciéon de
las leyes y politicas publicas tendentes al desarrollo y evolucién de las personas

con necesidades educativas especiales asociadas o no a la discapacidad.
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En la actualidad la aceptacién social de las personas con capacidades especiales
ha mejorado en lo que respecta a su adaptacion y percepcion, aunque todavia es
necesario desarrollar modelos para proporcionar su integracion plena a la
sociedad y reconocer que el poseer capacidades especiales no es un problema
individual y que las limitaciones que pueda tener una persona no son causa de
desigualdad, aunque si lo son las muchas barreras que la sociedad levanta ante
tal dificultad.

Como parte del desarrollo de la educacién especial en el pais, el Estado ha ido
promoviendo la proteccion de las personas con capacidades especiales, aunque
todavia es necesario eliminar las barreras sociales, econdmicas, educativas y
laborales para lograr la equiparacién de oportunidades entre personas con
capacidades especiales mediante la promocion de servicios y politicas tendentes a

su incorporacion dentro de la sociedad.

2.1.3 Tendencias actuales

A medida que la educacién especial va abarcando espacio en el pais, la tendencia
es promover la reflexion y andlisis acerca de la practica educativa especializada
con miras a impulsar la actividad investigativa en la modalidad Educacion
Especial. Otra de las tendencias, es formar profesionales con alto nivel de
competencia para la atencion integral de nifios, jovenes y adultos con necesidades

educativas especiales

Con la creaciéon de la Ley de Educacion Especial para las personas con
Capacidades Especiales se crea la tendencia a proporcionar a los participantes
herramientas teodricas y practicas dirigidas al fortalecimiento de las estrategias

pedagogicas para la atencion del educando especial.
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2.2 Origen de la educacion especial en Guatemala

Quien fuera Ministra de Educacion del afio 2004 al 2008, Maria del Carmen Acefia
Villacorta coordiné la edicion del informe: Politica de Educacion Inclusiva para la
Poblacion con Necesidades Educativas Especiales con y sin Discapacidad,
editado por la Direccion General de Gestion de la Calidad Educativa -DIGECADE-
y el apoyo de la Asociacién de Capacitacion y Asistencia Técnica en Educacion y
Discapacidad (ASCATED) en el afio 2008, en el que se describe que la educacién
especial en Guatemala cuenta con una trayectoria que inicié en el periodo de
1945-1969, con la atencion para personas con discapacidad en Guatemala.
Fueron instituciones privadas, interesadas en la atencién de la discapacidad
sensorial, las pioneras de la educacion especial en el pais (Acefia Villacorta,
2008).

Al inicio se fundd la Escuela para Nifios Ciegos Santa Lucia y la Escuela para
Nifios Sordos Fray Pedro Ponce de Ledn, con el auspicio del benemérito Comité
Pro Ciegos y Sordos. También como iniciativa del sector privado, se fund6 en
1962 el Instituto Neurolégico de Guatemala, que atiende nifios, nifias y jovenes

con discapacidad intelectual.

Fue hasta 1969 que el Estado comenzd a interesarse por la educacion especial.
Ese afio se emitié el Decreto 317, Ley Organica de Educacién, cuyo articulo 33

instituyd la Direccion de Bienestar Estudiantil y Educacién Especial.

En 1974 por Acuerdo Gubernativo, se creo la Direccion de Rehabilitacion de Nifios
Subnormales, designacion de la época para personas con discapacidades, como
dependencia de la Secretaria de Asuntos Sociales de la Presidencia de la
Republica. En 1976 se le transform6 en Direccion de Asistencia Educativa

Especial (Aceiia Villacorta, 2008).
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A finales de los afios setenta, surgieron otras iniciativas acerca de educacion
especial, en particular, algunas universidades del pais comenzaron a impartir

carreras de nivel técnico relacionadas con educacion especial.

En 1985 como parte de la Direccion de Bienestar Estudiantil y Educacion Especial
del Ministerio de Educacion, se inicia el Departamento de Educacion Especial, con
el Programa de Aulas Integradas en escuelas regulares de nivel primario de la
ciudad capital. Hacia los afios noventa, se iniciaron los movimientos de padres y
madres de nifios, niflas y jovenes con discapacidad, quienes impulsaron la
creacion de Escuelas o Centros de Educacion Especial en el interior de la

Republica.

En 1995 se crearon los primeros puestos para docentes de educacion especial, y
al afo siguiente, el Congreso de la Republica aprob6 la Ley de Atencién a las
personas con discapacidad, contenida en el Decreto 135-96. En ese mismo afio,
fue creado el Consejo Nacional para la Atencidon de las Personas con
Discapacidad (CONADI). La Asociacion de Capacitaciéon Técnica en Educacion y
Discapacidad (ASCATED), desde 1996 realiza acciones en beneficio de la
poblacion con discapacidad; entre ellas: capacitacion, diplomado para facilitadores

comunitarios, orientacion y monitoreo a Centros de Educacion Especial.

Posteriormente, la Comision Multisectorial de Integracion Escolar fue creada en
1997 como respuesta a las necesidades de educacion especial. Al desaparecer la
Direccion de Bienestar Estudiantil y Educacion Especial, el departamento de
Educacion Especial se integro al Sistema de Mejoramiento Docente y Adecuacion
Curricular (SIMAC), con funciones normativas, de coordinacion y asesoria al

Ministerio de Educacion (Acefia Villacorta, 2008).

En el afio 2000 el Ministerio de Educacion impulsé la Politica y Normativa de

Acceso a la Educacion para la Poblacion con Necesidades Educativas Especiales.
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La ejecucion de tal politica y el proceso de modernizacion del Estado condujeron a
impulsar la desconcentracion administrativa, con la creacion de Coordinaciones

Departamentales de Educacion Especial.

Posteriormente, en el Afio Nacional de las Personas con Discapacidad, el
Ministerio de Educacion emiti6 el Acuerdo Gubernativo 118-2005, con
disposiciones para mejorar la atencidn que recibe la nifilez con necesidades

educativas especiales (Acefia Villacorta, 2008).

2.2.1 Papel del Estado en la educacion especial

El Estado de Guatemala tiene la obligacién de asegurar el acceso a los servicios y
la atencién educativa con calidad a los nifios, nifias, adolescentes y adultos con
capacidades especiales, en un marco de igualdad de oportunidades y condiciones,
a efecto de facilitar el desarrollo de sus capacidades sensoriales, cognitivas,
fisicas y emocionales, asi como de las habilidades y destrezas que faciliten su

integracion en la sociedad.

El Estado de Guatemala debe fortalecer la implementacion de la politica nacional
en educacion especial a nivel de entidades de gobierno vinculadas al tema,
especificamente el Ministerio de Educacion, asi como instituciones educativas,
tanto publicas como privadas que dentro del territorio nacional presten servicios

educativos a nifios, niflas, adolescentes y adultos.

El Estado a través del Organismo Legislativo, ha creado la Ley de Educacion
Especial para las Personas con Capacidades Especiales, contenida en el Decreto
Numero 58-2007 del Congreso de la Republica de Guatemala, a través de la cual
se cre6 la Direccion General de Educacion Especial (DIGEESP), como
dependencia del Ministerio de Educacion encargada de la correcta aplicacion de la

presente ley y de todas aquellas politicas publicas tendientes al desarrollo y
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evolucion de las personas con capacidades especiales, es sin duda uno de los

mas grandes logros del Estado.

2.2.2 Leyes que protegen a la educacion especial

Existen diferentes instrumentos legales que protegen a la educacion especial,
tales como la Constitucion Politica de la Republica, Ley de Educacion Nacional,
Ley de Atencion a las Personas con Discapacidad contenida en el Decreto
Numero 135-96, Acuerdo Gubernativo de Creacién del Departamento de
Educacion Especial del Ministerio de Educacion; Ley de Educacion Especial para
las Personas con Capacidades Especiales contenida en el Decreto Numero 58-

2007 del Congreso de la Republica de Guatemala.

2.2.3 Organizacion de la educacion especial

La Direccion General de Educacion Especial fue creada para garantizar la
aplicacién correcta de la Ley de Educacion Especial para las Personas con
Capacidades Especiales, tal y como regula su Articulo 4. Al mismo tiempo, dicha
Direccion depende directamente del despacho del Ministerio de Educacion,
responsable de proporcionar las condiciones fisicas, econdmicas, técnicas y
logisticas para el eficaz funcionamiento en el sistema de educacion especial y
mantener estrecha y permanente coordinacién con las siguientes entidades que

forman parte de la organizacion de la educacién especial en el pais:

e Direcciones Departamentales de Educacién, Direccion de Educacion Fisica y

otras dependencias del Ministerio de Educacion;

e Ministerio de Salud y los centros de salud cercanos a las escuelas publicas del

sistema nacional;



49

e Consejo Nacional para la Atencion de las Personas con Discapacidad -
CONADI-;

e Instituciones publicas y privadas, asi como fundaciones, organizaciones no
gubernamentales y asociaciones que provean servicios de educacion especial

y promuevan la integracion social de estas personas;

e Universidades;

e Entidades de cooperacion internacional;

e Asociacion de padres y madres de familia de personas con capacidades

especiales;

e Procuraduria de los Derechos Humanos; v,

e Municipalidades.

2.2.4 Politicas publicas de la educacion especial en Guatemala

El Estado de Guatemala, a través del Ministerio de Educacién presentd la politica
de educacion inclusiva para la poblacion con necesidades educativas especiales,
con y sin discapacidad, en respuesta a las demandas de atencion educativa de
dicha poblacion. Dicho compromiso es uno mas que se honra con el propésito de

hacer realidad la Reforma Educativa que nace de los Acuerdos de paz.

La politica de educacion inclusiva tiene como finalidad brindar oportunidades
educativas con calidad, equidad y pertinencia, a la poblacién con necesidades
educativas especiales. Fue definida de acuerdo con las metas de primaria

completa y Reforma Educativa en el aula, contenidas en el Plan Nacional de
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Educacién 2004-2007, y es coherente con la vision general de la transformacion

curricular.

Para el Ministerio de Educacion de Guatemala, segun el informe Politica de
Educacién Inclusiva para la Poblacién con Necesidades Educativas Especiales
con y sin Discapacidad (2008), la politica de educacién inclusiva indica el camino
para adecuar procesos pedagogicos, técnicos y administrativos del sistema
educativo, en beneficio de la poblacion con necesidades educativas especiales. Lo
hace al identificar lineas de accion estratégicas para los préximos 10 afios:
ampliacion de cobertura y mejoramiento de la calidad de la educacion especial;
formacion, capacitacion y perfeccionamiento docente; participacion comunitaria en

la gestién educativa.

Otro paso importante ha sido la implementacién de la Politica de Educacion
inclusiva del Ministerio de Educacion, Acuerdo Ministerial 34-2008 y el inicio de la
ejecucion del Plan Estratégico de la Politica Nacional en Discapacidad. Segun
informe del Ministerio de Educacion de Guatemala (2008) se habian entregado
becas para estudiantes con discapacidad a nivel nacional, creado 27
coordinadoras Departamentales de Educacion Especial, en cumplimiento del
Articulo 18, Decreto Numero 58-2007 y disponibilidad con asesores pedagdgicos
itinerantes en todo el pais, para beneficiar a los 14,000 estudiantes con

necesidades especiales incluidos en el sistema regular de educacion.

Dentro del sistema de capacitacion a docentes se impulsé en el afio 2009, todos
los supervisores, directores y maestros recibiran dentro de su formacion el

componente de la atencién a las necesidades educativas especiales.

Otra de las politicas publicas de la educacion especial en Guatemala
implementadas por el gobierno de la Republica, es la campafia lanzada por el

Presidente de la Republica y el Ministerio de Educacion en octubre de 2008
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“Escuelas incluyentes para nifios especiales, en el marco de la conmemoracion
del Dia Nacional de Nino.” Con dicha campafa se da cumplimiento a la
Convencion de los Derechos Humanos de las Personas con Discapacidad, cuyo
proposito es promover y asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de
todos los derechos humanos y libertades fundamentales, con respeto a su

dignidad inherente.

2.2.5 Orientaciones normativas de caracter socio-educativo relativas a la

educacion especial

Segun el Ministerio de Educacion de Guatemala (2003), la Reforma Educativa se
realiza en un contexto sociocultural, socioeconémico, juridico, politico y educativo
singular, de donde surgen criterios orientadores, grandes preocupaciones y
dimensiones tematicas, demandas de organizaciones y sectores especificos. En
el marco sociocultural de la Reforma Educativa se destaca el contexto étnico,
cultural y linglistico en que se desenvuelve como expresion de la diversidad

nacional, que es reconocida en la Constitucion Politica de la Republica.

Los Acuerdos de Paz y el Convenio 169 son fuentes juridicas para la formulacién
de politicas educativas encaminadas al desarrollo de una cultura. EIl sistema de
creencias, valores, costumbres, conductas y artefactos que los miembros de una
sociedad utilizan para enfrentar al mundo y a los demas y que se transmiten de
generacion en generacion a través del aprendizaje. En este sentido la cultura es
fundamental en todo idioma y solo puede aprenderse por medio de la transmision
de paz centrada en el ejercicio de la ciudadania, de la negociacion pacifica de los
conflictos, del liderazgo democratico, del respeto a los derechos humanos,
politicos, econémicos, sociales, culturales y de solidaridad de los Pueblos y grupos

sociales del pais.
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2.3 Fundamentos legales para la atencion de la poblacion con necesidades

educativas especiales

2.3.1 Constitucion Politica de la Republica

La Constitucion Politica de la Republica en articulo 71, establece que la poblacion
guatemalteca tiene derecho a recibir educacion en forma gratuita y obligatoria sin

discriminacion alguna.

2.3.2 Ley de Educacién Nacional, Decreto Legislativo No 12-91 del CRG

La Ley de Educacion Nacional, Decreto Legislativo Numero 12-91 del Congreso
de la Republica, reconoce en su Titulo 1V, Capitulo Il que la Educacion Especial

es una modalidad educativa transversal en el sistema educativo nacional.

2.3.3 Ley de Atencidn a las Personas con Discapacidad Decreto 135-96
del CRG

La Ley de Atencion a las Personas con Discapacidad contenida en el Decreto
Numero 135-96 del Congreso de la Republica, garantiza la igualdad de
oportunidades para las personas con discapacidad, en ambitos como: salud,

educacion, trabajo, recreacion, deportes y cultura.

2.3.4 Reforma Educativa- Area de equidad

La politica de equidad est& orientada a garantizar la oportunidad de educacion a
toda la poblacion, asi como la asistencia y retencién de los alumnos en los
diferentes niveles del sistema educativo, aumentando la cobertura de acuerdo a
criterios de género, cultura, e idioma, focalizando la atencion a los grupos que han

permanecido marginados.
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2.3.5 Politica de acceso a la educacion para la poblacion con

necesidades educativas especiales, Acuerdo Gubernativo-156-95

La base legal del funcionamiento del Departamento de Educacion Especial, se
sustenta con la emision del Acuerdo Gubernativo Numero 156-95 déndole
legalidad para coordinar las acciones dirigidas a la atencién de la poblacion con

necesidades educativas especiales.

El Acuerdo Gubernativo Numero 156-95 establece que los estudiantes con
necesidades educativas especiales, tienen derecho a las adecuaciones de acceso

y curriculares cuando asi lo requieran.

2.3.6 Politica y Normativa de Acceso a la Educacion para la Poblacion
con Necesidades Educativas Especiales, Acuerdo Ministerial No.
830-2003

El Acuerdo Ministerial 830-2003 que contiene la Politica y Normativa de Acceso a
la Educacion para la poblacion con Necesidades Educativas Especiales) define
gue la poblacién con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad,
tiene derecho a la educacion especial, asi como a la educacion regular con los

servicios de apoyo respectivos.

2.3.7 Ley de Educacion Especial para las Personas con Capacidades
Especiales Decreto No. 58-2007 del CRG

La Ley de Educacién Especial para las Personas con Capacidades Especiales se
crea para la proteccion de las personas con capacidades especiales, y que se les
dé acceso a la educacion. Tiene por objeto asegurar el acceso a los servicios y la
atencion educativa con calidad a los nifios, nifias, adolescentes y adultos con

capacidades especiales, en un marco de igualdad de oportunidades y condiciones,
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a efecto de facilitar el desarrollo de sus capacidades sensoriales, cognitivas,
fisicas y emocionales, asi como de las habilidades y destrezas que faciliten su

integracion en la sociedad.

2.3.8 Direccién General de Educacion Especial —-DIGEESP-, Acuerdo
Gubernativo No. 225-2008

El Acuerdo Gubernativo Numero 225-2008 de El Presidente de la Republica de
Guatemala, contiene el Reglamento Organico Interno del Ministerio de Educacion.
Establece la estructura organica interna del Ministerio de Educacion, asi como las

funciones y mecanismos de coordinacion del mismo.

Dentro de la estructura organica interna del Ministerio de Educacion se encuentra
regulada en el Articulo 3 del Reglamento en mencion, la Direccion General de
Educaciéon Especial, misma que segun el Articulo 13 de ese mismo Reglamento,
es la responsable de la correcta aplicacion de la Ley de Educacion Especial para
las Personas con Capacidades Especiales, contenida en el Decreto Niamero 58-
2007 del Congreso de la Republica y todas aquellas politicas publicas tendientes

al desarrollo y evolucion de las personas con capacidades especiales.

2.4 Lainstitucionalizacion de la educacién especial

Para Lopez Garcia (2010) en el siglo XIX se crea una conciencia social para
ayudar a los deficientes y para ello se crean centros especializados, pero aislados
de la sociedad, donde se les daba un trato mas asistencial que educativo, aunque
supone un avance, pues ya se pensaba en el desarrollo de estas personas.
Explica que Philipe Pinel, quien fuera un médico francés dedicado al estudio y
tratamiento de las enfermedades mentales, nacido el 20 de abril de 1745 y
fallecido el 25 de octubre de 1826; defensor de esta corriente asistencial,

demandaba para estas personas un trato moral, evitando todo tipo de brutalidad.
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Lépez Garcia (2010), expone que Jean Marc Gaspard Itard, médico-pedagogo
francés, se puede considerar el precursor de la educacion especial, dedicando
gran parte de su vida a la educacion de los nifios sordos, basada
fundamentalmente en una educacion de las funciones sensoriales, intelectuales y

afectivas y sobre todo utilizé este método para los deficientes mentales.

Sin embargo fue su discipulo Eduardo Séguin, médico que trabajé con nifios
mentalmente discapacitados en Francia y en Estados Unidos, quien elaboré el
método fisioldgico, donde resaltaba la importancia de la educacion de los sentidos.
Séguin consideraba que la actividad mental no se puede forzar y establecid los
principios del contraste, de la progresion de dificultad y de los tres tiempos
implicados en el aprendizaje no espontaneo, asociacién, reconocimiento y

evocacion, en un método fundamentalmente analitico.

A Seguin se le puede considerar el precursor de la integracion de los nifios con
retraso en instituciones que estuvieran dentro de su comunidad, para evitar de esa

manera el aislamiento y despertar el interés, como base para el aprendizaje.

Lépez Garcia (2010), agrega que a finales del siglo XIX destacaron los trabajos de
Maria Tecla Artemisia Montessori, educadora, pedagoga, cientifica, médico,
psiquiatra, filésofa, antropologa, bidloga, psicéloga, devota catdlica, feminista y
humanista italiana, quien consideraba que la deficiencia era un problema
educativo, mas que médico, lo que motivé que se interesara por los fundamentos
psicopedagogicos del aprendizaje, cre0 una escuela fundamentaba en principios
pedagogicos y basada en la espontaneidad que el nifio desarrolla a través de
juegos educativos, actividades de educacion en sensaciones tactiles y

cenestésicas y dibujos libres.
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2.4.1 Periodo de la integracion escolar

La integracion escolar permite a un sujeto con discapacidad participar de una
experiencia de aprendizaje, junto con otros sujetos que tienen otras posibilidades,
en el &mbito de una escuela comun, que es el hecho de estar entre los otros, con
los otros de tener un rol y un lugar en un grupo o una sociedad, en definitiva de

aportar una contribucién (Gonzalez Garcia, 2011).

La integracién es uno de los principios filoséficos de la educacion especial,
consistente en un sistema educacional en el cual los estudiantes con necesidades
educativas especiales, cursan clases regulares en las escuelas de su vecindario,
junto a compafieros sin discapacidad y a un nivel adecuado a su edad, donde
reciben los apoyos que necesiten y se les ensefla de acuerdo a sus propias

capacidades y necesidades.

2.4.2 La escuela para todos como punto de partida hacia la educacion

inclusiva

La educacién escolar, expone Blanco Guijarro (2014), debe tener como finalidad
promover de forma intencional el desarrollo de ciertas capacidades y la
apropiacion de determinados contenidos de la cultura necesarios para que los
alumnos puedan ser miembros activos en su marco sociocultural de referencia; la
escuela ha de conseguir el equilibrio de ofrecer una respuesta educativa,
comprensiva y diversificada; proporcionando una cultura comun a todos los
alumnos, evitando la discriminacion y desigualdad de oportunidades y respetando

sus caracteristicas y necesidades individuales.

Conseguir una escuela para todos sera posible, en gran medida, si se educa a los
futuros ciudadanos en la integracion, el respeto y la valoracion de las

discrepancias, si tienen la oportunidad de conocer y convivir con personas que
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tienen dificultades, condiciones y modos de vida diferentes y se instituyen lazos de
cooperacion y solidaridad que beneficien y enriquezcan a todos. La necesidad de
proporcionar una educacion para todos a lo largo de toda la vida debe tener como
objetivo primordial incluir a los excluidos y alcanzar a los inalcanzables, es decir, la

educacion inclusiva.

2.4.3 Instituciones que apoyan a las personas con necesidades

educativas especiales

Las instituciones que apoyan a las personas con necesidades educativas
especiales en Guatemala estan especializadas de acuerdo a la discapacidad que
atienden. Esto incluye discapacidades entre: visual, auditiva, sordo-ciegos,
discapacidad intelectual, multiretos y autismo.

La educacion especial sirve como base educativa y preparativa para una posible
insercion de las personas con discapacidad a un sistema regular inclusivo de
educacion. En el caso que el estudiante con necesidades educativas especiales
no pueda ser incluido en una institucion regular, se espera que pueda recibir
educacién en el centro de educacion especial que les ayudara a prepararse para

su independencia en un futuro.

Entre las instituciones que apoyan a las personas con necesidades educativas

especiales, se encuentran las siguientes:

e FUNDABIEM: rehabilitacion de nifios, nifias y adolescentes con discapacidad

fisica;

e Instituto Neurolégico de Guatemala: brinda atencién integral a nifios, nifias y

adolescentes que presentan discapacidad y/o privaciones ambientales;
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Centro de Capacitacion Ocupacional: brinda capacitaciéon ocupacional a

jovenes entre 14 y 18 afios con deficiencia mental leve y moderada;

Benemérito Comité Pro Ciegos y Sordos de Guatemala: atienden a personas

con problemas de ojos y oidos;

Fundacion Margarita Tejada: forma, prepara, capacita y desarrolla personas
con Sindrome de Down en diversos campos técnicos y areas de
especializacién con el fin de lograr su superacion y auto desarrollo individual e

independiente;

Universidad de San Carlos de Guatemala, Centro de Servicios Psicolégicos
Mayra Vargas Fernandez —CENSEPS-: atiende a nifios con bajo rendimiento

escolar;

Universidad del Valle de Guatemala: carreras de Educacion Media con

especializacion en problemas de aprendizaje;

Centro de Educacion Especial “Alida Espafa de Arana” Secretaria de
Bienestar Social: atiende a nifios y nifias con discapacidad mental en sus tres

niveles;

Federacion de Padres y Amigos de Personas con Discapacidad -
FEDEGUAPA-: promueve el acercamiento de todas las asociaciones de
padres, amigos y personas con discapacidad, para intercambiar ideas y

ayudarse mutuamente;

Consejo Nacional para la Atencion de las Personas con Discapacidad —
CONADI-: coordina, asesora e impulsa politicas generales en materia de

discapacidad,;
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e Asociacion Central de Ciegos de Guatemala: lucha por la defensa de los
Derechos Humanos de las personas ciegas y mejorar la condicién educativa,

econdmica y moral de los no videntes de Guatemala;

e Asociacion de Sordos de Guatemala ~ASORGUA-: integra a las personas con
discapacidad auditiva para mejorar su calidad de vida, mediante programas
especificos acordes a la realidad del pais;

e Asociacion del Nifio por el Nifio —ANINI-: alberga a nifios y nifias huérfanos o

abandonados con discapacidad mental,

e Asociacion de Espina Bifida: prevencion de espina bifida y dar apoyo

emocional e informacion a los padres y madres de familia sobre el tema;

e Asociacion de Capacitacion y Asistencia Técnica en Educacion vy
Discapacidad —ASCATED-: generacion de procesos en las éareas de
educacién y discapacidad para contribuir a mejorar la calidad de vida de la
poblacion infantil y con discapacidad, involucrando a las familias, comunidad,
sociedad y Estado a través de implementacion de nuestros programas y lineas
estratégicas de trabajo a nivel nacional; y

e Fundacion Guatemalteca para Nifios con Sordoceguera Alex —FUNDAL-:
brinda educacién integral a nifios, nifias y jévenes con sordo ceguera y retos

multiples.

2.5 Conferencias mundiales sobre educacién especial

2.5.1 La Convencioén sobre los Derechos del Nino

La Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN) es un tratado internacional de

las Naciones Unidas sobre los derechos del nifio, que posee 54 articulos que
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reconocen que todas las personas menores de 18 afios tienen derecho a ser
protegidos, desarrollarse y participar activamente en la sociedad, estableciendo
gue los nifios son sujetos de derecho. Fue adoptada por la Asamblea General de

las Naciones Unidas el 20 de noviembre de 1989.

Su origen fue la Declaracion de Ginebra de 1924, redactada por Eglantyne Jebb,
fundadora de la organizacion internacional Save the Children, que fue aprobada

por la Sociedad de Naciones el 26 de diciembre de 1924.

Naciones Unidas aprobé en 1984 la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos que, implicitamente, incluia los derechos del nifio. Sin embargo,
posteriormente se lleg6 al convencimiento de que las particulares necesidades de
los nifios debian estar especialmente enunciadas y protegidas.

Es el tratado internacional que retine al mayor nimero de Estados partes. Ha sido
ratificada por todos los Estados del mundo, con la excepcion de Somalia y
Estados Unidos.

Aunque se aplica sélo a los nifios, se puede apreciar un avance con respecto a los
anteriores, en este se hace mas énfasis en los valores, lo cual va mas alla de los
aspectos legales, técnicos y estructurales. Sobre todo hace énfasis en las

diferencias culturales de cada etnia.

Se da un paso muy importante al considerar el derecho a recrear la cultura de los
diferentes pueblos que coexisten en un mismo pais, hablar su idioma, sin duda se
da pie a la implementacion de una educacion distinta a la que tradicionalmente se
ha impartido, en la que los valores transmitidos han sido los de la cultura

occidental.
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2.5.2 Conferencia de la UNESCO en Jomtien (Tailandia), 1990

En 1990, los delegados de 155 paises, y los representantes de 150
organizaciones gubernamentales y no gubernamentales, acordaron en la
Conferencia Mundial sobre la Educacién para Todos en Jomtien, (Tailandia) entre
el 5y el 9 de marzo de 1990, hacer que la ensefianza primaria fuera accesible a
todos los nifios y reducir masivamente el analfabetismo antes de finales del
decenio. Los delegados aprobaron la Declaracion Mundial sobre la Educacién
para Todos, en la que se reafirma que la educacion es un derecho humano
fundamental, y se insta a los paises a que realizaran mayores esfuerzos para

atender las necesidades basicas de aprendizaje de todos.

El Marco de Accion para Satisfacer las Necesidades Basicas de Aprendizaje
defini6 metas y estrategias a fin de satisfacer esas necesidades en el afio 2000.
Entre las metas se encuentran universalizar el acceso al aprendizaje; el fomento
de la equidad; la prestacion de atencion prioritaria a los resultados del
aprendizaje; la ampliacion de los medios y el alcance de la educacion bésica; la
mejora del entorno del aprendizaje y el fortalecimiento de la concentracién de

alianzas para el afio 2000.

La Conferencia de Jomtien representé sin duda alguna un hito importante en el
didlogo internacional sobre el lugar que ocupa la educacién en la politica de
desarrollo humano; el consenso en ella alcanzado ha dado renovado impulso a la
campafia mundial dirigida a proporcionar una ensefianza primaria universal y a
erradicar el analfabetismo de los adultos. Ademas ha suscitado esfuerzos con
vistas a mejorar la calidad de la educacion basica y a dar con los medios mas
eficaces y baratos para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de

diversos grupos desasistidos.
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2.5.3 Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las

personas con discapacidad, ONU 1993

Uno de los principales resultados del Decenio de las Naciones Unidas para los
Impedidos fue la aprobacion por la Asamblea General el 20 de diciembre de 1993
de las Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas

con discapacidad (resolucidon 48/96, anexo).

Aungque no se trata de un instrumento juridicamente vinculante, las normas
uniformes representan el firme compromiso moral y politico de los gobiernos
respecto de la adopcion de medidas encaminadas a lograr la igualdad de
oportunidades para las personas con discapacidad. Las Normas son un
instrumento para la formulacion de politicas y sirven de base para la cooperacion

técnica y econémica.

Las 22 normas uniformes resumen el mensaje del Programa de Accion Mundial,
estan divididas en cuatro capitulos. ) Requisitos para la igualdad de participacion,
II) Esferas previstas para la igualdad de participacion, Ill) Medidas de ejecuciéon y
IV) Mecanismo de supervision y abarcan todos los aspectos de la vida de las

personas con discapacidad.

Las normas uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas con
discapacidad prevén el nombramiento de un relator especial encargado de

supervisar la aplicacion de las normas.

2.5.4 Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales:

Acceso y Calidad, Salamanca, Espafa, 1994

Mas de 300 participantes, en representacion de 92 gobiernos, 25 organizaciones

internacionales, se reunieron en Salamanca, Espafia, del 7 al 10 de junio de 1994,
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a fin de promover el objetivo de la Educacion para Todos examinando los cambios
fundamentales de politica necesarios para favorecer el enfoque de la educacion
integradora, concretamente capacitando a las escuelas para atender a todos los
nifios, sobre todo a los que tiene necesidades educativas especiales. La
Conferencia organizada por el Gobierno espafiol en cooperacion con la UNESCO,
congrego a altos funcionarios de educacion, administradores, responsables de las
politicas y especialistas, asi como a representantes de las Naciones Unidas y las
organizaciones  especializadas, otras organizaciones  gubernamentales

internacionales, organizaciones no gubernamentales y organismos donantes.

La Conferencia aprobd la Declaracion de Salamanca de principios, politica y
practica para las necesidades educativas especiales y un Marco de Accién. Estos
documentos estan inspirados por el principio de integracion y por el
reconocimiento de la necesidad de actuar con miras a conseguir “escuela para
todos” esto es, instituciones que incluyan a todo el mundo, celebren las
diferencias, respalden el aprendizaje y respondan a las necesidades de cada cual.
Como tales, constituyen una importante contribucion al programa para lograr la

Educacion para Todos y dotar a las escuelas de mas eficacia educativa.

2.5.5 Afio Internacional contra la Exclusion, 1996

Sin duda que la exclusién social se ha convertido en una de las mayores y mas
graves lacras y ha de ser uno de los primeros desafios a emprender en el nuevo
milenio, es un hecho estructural debido, entre otros factores, a las necesidades
especiales de aprendizaje que conllevan a no tener igualdad de oportunidades en
la educacién. Para luchar contra la exclusion social se han producido diversas
intervenciones, tanto a nivel internacional —la dedicaciéon de 1996 como el Afio

Internacional de lucha contra la exclusion social.



64

2.5.6 Convencion Interamericana para la eliminacion de todas las formas

de discriminacién contra las personas con discapacidad, OEA 1999

En el Simposio Internacional de Derecho y Politicas Publicas sobre la
Discapacidad celebrado en la ciudad de Washington, Estados Unidos de América,
en el afio 2000, los representantes de paises americanos que dedican su labor y
esfuerzos a la defensa y promocion de los derechos de las personas con
discapacidad, acordaron la aprobacion de la Convencién Interamericana para la
Eliminacién de todas las Formas de Discriminacion contra las Personas con
Discapacidad, los objetivos de la Convencion son la prevencion y eliminacion de
todas las formas de discriminacién en contra de la persona discapacitada y

propiciar su integracion social.

2.5.7 Declaraciobn Mesoamericana de Educacion Inclusiva, San José,
Costa Rica 2004

En octubre del afio 2004 se firmé la Declaracion Mesoamericana de Educacion
Inclusiva, en San José Costa Rica, en la que se aboga por promover la insercion
de personas con discapacidad en los sistemas educativos en concordancia con lo
sostenido en los tratados internacionales, como la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, de 1948, ratificado por la Convencién de los Derechos del
Nifio, de la cual todos los paises de la region, incluyendo Guatemala, son

signatarios.



CAPITULO Il
GENERALIDADES DE LOS DESAFIOS
DE LA EDUCACION ESPECIAL

3.1 Medidas de atencién ala diversidad

La diversidad, segun Sonia Silva Salinas (2010), es toda caracteristica
excepcional del alumnado, provocada por diversos factores que requieren una
atencion especializada para que todos los alumnos alcancen un mismo nivel de

aprendizaje.

El término diversidad ha ido adquiriendo una mayor importancia debido a la
presencia, en el sistema educativo ordinario, de alumnos con discapacidades
especificas, alumnos extranjeros, de minorias étnicas, de distintas religiones, de

distintas culturas.

Por otro lado, también existen diferencias fisicas y psiquicas en el nifio que

precisan de una atencion especializada y que incrementa la diversidad en el aula.

A esta amplia variedad de discrepancias entre unos alumnos y otros, se unen
otros factores de diversidad como son: la diversidad de intereses, de
motivaciones, de capacidades, de estilos cognitivos y culturales y de necesidades

propias de la naturaleza del nifio.

En atencion al concepto de diversidad de la educacién, es preciso tener en cuenta
que existen diferentes formas de estimular al alumno, que dependen del entorno
social en el que se mueve; es decir, la familia y grupos sociales y de su
disposicion hacia las actividades del aula.
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3.1.1 Refuerzo educativo

El término refuerzo educativo es una medida educativa ordinaria de atencion a la
diversidad destinada a uno o varios alumnos que presentan dificultades de
aprendizaje y un desfase curricular de no mas de dos afios en las mismas. La
finalidad de la medida es que los alumnos alcancen los objetivos del curriculo

correspondiente a su nivel educativo.

Los objetivos que se pretenden alcanzar con el refuerzo educativo, segun Boix

Teruel (2005), se pueden sintetizar en los siguientes:

Contribuir a la prevencion de las dificultades de aprendizaje de los alumnos;

e Hacer hincapié en alguna dificultad que pueda condicionar el aprendizaje de

materias;

e Permitir a todos los alumnos con necesidades de educacion especial, la

obtencion de cierto grado de educacion; y
e Luchar contra el fracaso escolar.

3.1.2 Adecuaciones curriculares
Las adecuaciones curriculares, segun la Guia de Adecuaciones Curriculares para
Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales son una estrategia de
planificaciébn y actuacion docente que aspira a responder a las necesidades

educativas de cada alumno o alumna.

La Ley de Educacion Especial para las Personas con Capacidades Especiales,

contenida en el Decreto Namero 58-2007, en su Articulo 10 regula que “Con el
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objeto de facilitar la promocion de los estudiantes con capacidades especiales, al
siguiente nivel educativo, cada centro educativo publico o privado, otorgara la
certificacion que corresponda, indicando los cambios y adaptaciones curriculares a
los que cada estudiante estuvo sujeto y especificando los logros de aprendizaje,
de tal manera que se puedan realizar las equivalencias necesarias, de
conformidad con las normas y practicas establecidas por el Ministerio de

Educacion”

Adicionalmente, el Ministerio de Educacion en el marco de sus politicas educativas
2008-2012, especificamente en las politicas de Calidad Educativa y Justicia
Social, establece que nifias y nifios, sin excepcion, reciban educacion pertinente y
relevante con metodologias apropiadas que incluyan la atencion de estudiantes
con necesidades educativas especiales con y sin discapacidad, asi como ofrecer
experiencias educativas de acuerdo con las capacidades y potencialidades de la

nifiez y juventud guatemalteca.

El acceso a una educacion de calidad para todos y todas, demanda la necesidad
de contar con los recursos didacticos apropiados para atender eficiente vy
eficazmente a la diversidad del alumnado en el aula y en especial a estudiantes
con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad y con el propésito
de aumentar el acceso a la educacion, el Ministerio de Educacion de Guatemala,
en el marco de la Transformacion Curricular y las Politicas Educativas, tomando
en cuenta la diversidad de la poblacién, especificamente en el campo de
Educacion Especial. Para el efecto, el Ministerio de Educaciéon ha creado la Guia
de Adecuaciones Curriculares para Estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales, que proporciona procedimientos y algunos ejemplos de adecuacion
curricular, siendo competencia de cada centro escolar analizar y reflexionar sobre
su realidad y decidir cuales son las adecuaciones precisas para cada caso Yy
contexto y cuyo objetivo es facilitar los procesos de aprendizaje en el marco del

Curriculum Nacional Base.
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3.1.3 Apoyo del equipo de orientacion

La orientacion educativa consiste en un proceso de ayuda continuo a todas las
personas con capacidades especiales, en todos y cada uno de sus aspectos, con
el objeto de potenciar el desarrollo humano a lo largo de toda su vida.

El Articulo 5, literal d.) de la Ley de Educacion Especial para las Personas con
Capacidades Especiales, Decreto Numero 58-2007 del Congreso de la Republica,
estipula que es funcién de la Direccion General de Educacion Especial “...d.
Proporcionar asesoria y apoyo técnico permanente a todos los centros educativos
regulares y especiales publicos en forma obligatoria y a los centros educativos
regulares y especiales privados estan obligados a contratar de manera individual o
colectiva entre centros educativos, asesorias y los apoyos técnicos necesarios
para brindar la educacién especial, con el propdsito de mejorar la calidad de la
oferta pedagodgica que brindan y potenciar su capacidad de educar
adecuadamente a sus alumnos, independientemente de sus condiciones

personales”

Se considera que la orientacion educativa es uno de los pilares basicos del
sistema educativo de calidad. Es preciso que llegue a todos los alumnos con
cualidades especiales, la orientacion educativa y profesional, pues es un
instrumento necesario para el logro de una educacién especializada que propicia

una educacién integral en conocimientos, destrezas y valores.

Los equipos de orientacion constituyen el soporte de la orientacion en las etapas
infantil y primaria, los cuales actuan a través de programas de intervencion
consensuados con los centros educativos en funcidn de las demandas y

necesidades que cada uno plantea.
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3.1.4 Maestro de apoyo

Para la integracion de los alumnos con capacidades especiales en la escuela
regular, se hace necesario que exista el apoyo de un docente integrador
especializado, que apoye el proceso educativo en el aula, para realizar las
adecuaciones respectivas. En Guatemala, ain son muy pocos los maestros con
formacion para atencidbn de educacion especial para todos los nifios con

problemas de aprendizaje en todo el pais.

La importancia de contar con maestros de apoyo para impartir educacion a nifios
con necesidades educativas especiales, radica en la necesidad que existe de
generar las condiciones necesarias para asegurar la participacion activa e
incluyente de los alumnos dentro de la sociedad y en un marco de equidad e

interculturalidad.

3.1.5 Personas excepcionales y sus familias

Un marco familiar seguro, afectivo, estimulante y que genere confianza y
estabilidad emocional va a favorecer el desarrollo general del alumno y, como

consecuencia, la buena disposicion hacia los aprendizajes.

La colaboracién de la familia para con los alumnos con necesidades de educacion
especial, es de suma importancia para que el potencial educativo se vea

reforzado.

Toda estrategia organizativa que se desarrolle para favorecer la relacion familia-
escuela favorecera, sin duda alguna, el aprovechamiento de la medida de atencién

a la diversidad que se ponga en préctica.
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3.1.6 Identificacion y categorizacion de la excepcionalidad

En Estados Unidos de América se utiliza el término de excepcionalidad mas que el
de incapacitado, porque se considera como mas inclusivo y mas aceptado.
Ademas existe un término categérico para etiquetar cada excepcionalidad, sin
embargo, no es facil del todo categorizar a las personas especiales con base en la

semejanza de las categorias.

Para Acle (1995), aun cuando el niumero de categorias y términos empleados
varian de pais en pais, para los fines de la educacion especial se han establecido

las siguientes categorias:

e Deficiencia mental,

e Problemas de lenguaje;

e Problemas de aprendizaje;
e Problemas auditivos;

e Problemas visuales;

e Problemas fisicos;

e Problemas emocionales;

e Personas sobresalientes; y

e Mdltiple invalidez.

3.1.7 Validez y fiabilidad de la evaluacion

De acuerdo con la conceptualizacion de necesidades educativas especiales, la
evaluacion del alumno sujeto a integracion escolar, debe plantearse en términos

de sus necesidades de ciertos recursos educativos especificos, en lugar de
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concentrarse en la deficiencia como tal. La evaluacion del alumno con
necesidades de educacion especial debe servir para indagar acerca de qué

necesita el alumno para desenvolverse en la escuela y aprender.

En ese sentido la informacion que interesa indagar sobre el nifio con necesidades
de educacion especial, tiene relacibn con el significado que tienen sus
caracteristicas personales, es decir el qué, como y cuando ensefiar y evaluar. En
resumen, se trata de buscar una evaluacién basada en el curriculo y que sea de
alguna forma interactiva, tomando en consideracion ambos extremos del problema
de la educacién de los nifios discapacitados. Esta evaluacidon, segun Echeita
(1988) que sirva para determinar, por un lado, lo que tiene bien aprendido y las
dificultades con las que se encuentra el alumno para alcanzar los objetivos
educativos concretos que el profesor quiere conseguir y, por el otro lado, que sirva

para iluminar las medidas pedagogicas a tomar por este mismo profesor.”

Por otro lado, para que una evaluacion de los alumnos con necesidades
especiales sea vdlida, es preciso que se pueda determinar, entre otros, los

siguientes aspectos:

e Tipo y grado de especificidad de las adecuaciones curriculares que va a ser
necesario establecer en relacion a un alumno determinado, como por ejemplo,
seleccion y priorizacion de los contenidos y objetivos, temporalizacién de los
objetivos y contenidos, estrategias acordes con el perfil de los alumnos;

e Medios de acceso al curriculo que sera necesario facilitar al alumno, como por

ejemplo: los medios personales, los materiales, las adecuaciones de espacio;

y

e Tipo y grado de modificaciones que han de establecer en la estructura social y

en el clima emocional en el cual se desarrolla la educacion de estos alumnos.
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3.1.8 Ubicacién en ambientes menos restrictivos

El término entorno menos restrictivo es aquel en que se educan juntos los
alumnos con y sin discapacidad; en otras palabras, un entorno educativo
integrado. Al respecto, Stainback y Stainbak afirman que aun para nifios con
discapacidades severas el entorno educativo menos restrictivo es la escuela

publica regular del barrio (Stainback, 1985).

La ventaja del entorno educativo menos restrictivo es que permite la integracion
del alumno discapacitado y ofrece al alumno no discapacitado la posibilidad de
compartir con una persona diferente, de manera tal de aprender a aceptar y
respetar diferencias. EIl alumno discapacitado tiene a la vez la oportunidad de
incorporarse a la comunidad escolar en condiciones semejantes a las del resto de
sus compafieros, de tal manera que puede adquirir un concepto realista de lo que
es una sociedad multiforme, con personas de todo tipo y competitivas, pudiendo

formarse una idea realista de sus posibilidades.

El entorno educativo menos restrictivo es parte del proceso de integracion de los
discapacitados a la sociedad, por medio del que es posible en primer lugar,
preparar a las personas discapacitadas para que se integren a la sociedad y en

segundo lugar, preparar a la sociedad para que las reciba.

3.1.9 Programas de intervencidn para personas excepcionales

Después de realizada la determinacion de sujetos diagnosticados como alumnos
con necesidades de educacion especial, el siguiente paso es ofrecer el apoyo
psicolégico y pedagogico que permita su plena realizacibn, no sélo como
estudiante con necesidades especiales, sino ademas en cualquiera de los ambitos

gue configuran la formacion integral de una persona.
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Los sujetos con necesidades de educacion especial deben ser atendidos segun
sus caracteristicas para desarrollar al maximo sus capacidades a través de
programas de intervencion para personas excepcionales. Los referidos programas
de intervencion para alumnos superdotados poseen algunos elementos comunes
que resultan esenciales en su disefio y que les hacen ser diferentes a otros tipos
de intervencion. Estos elementos los concretan los autores Carter y Hamilton

citados por Bruyel Pérez (1994), de la siguiente manera:
e Definicion de las caracteristicas y necesidades del alumno muy capacitado;
e Especificacion de los criterios e instrumentos de identificacion;

e Filosofia en la que se recojan los principios basicos de desarrollo del

programa;
e Enumeracion de los objetivos que esperan conseguir;
e Desarrollo del curriculo;

e Caracteristicas del personal que lo pondra en marcha;
e Aclaracion de los recursos necesarios; y

e Sistema propio de evaluacion.

3.1.10 Entrenamiento del personal (profesionales)

El profesional en educacion especial desde la filosofia de la integracion, no es un
profesor paralelo al profesor ordinario, sino mas bien un complemento cuyo
objetivo principal es ayudar a los alumnos excepcionales. Por tal motivo, el
curriculum de los profesionales en educacion especial ademas de ser profesor,
debe poseer conocimientos especiales en terapias especiales y/o rehabilitacion.
Esto a la vez hace necesario que el profesor que se vaya a dedicar a la educacion
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especial, tenga conocimientos de las patologias que puedan darse en los alumnos
excepcionales que ensefia, evaluacion, diagnostico y reeducacion de las mismas,

asi como metodos apropiados de integracion y orientacion.

Birch y Reynolds citados por Sanchez Manzano (1994), proponen cinco niveles de
actividad partiendo de la filosofia de la integraciéon y tratando de perfilar los roles

del profesor ordinario y del profesor especial. Los niveles son los siguientes:
¢ Nivel de investigacion y desarrollo;
e Programas universitarios para la formacion personal en todos los niveles.

e Personal especializado para la formacion y asesoramiento de un distrito
escolar (psicdlogos, asesores en la educacion de padres, analistas de la
conducta, profesores de Braille, asesores en problemas de aprendizaje, entre

otros.) que apoyan al personal de educacion especial; y

e Educadores especiales genéricos y para profesionales que trabajan en un
edificio escolar a tiempo completo con una estructura unificada, intercategoérica

y multiprograma puesta en practica con los profesores regulares.

3.2 Los procesos metacognitivos en educacion especial

3.2.1 Definicion de metacognicién

Sanchez (1994) refiere a lo expresado por Jiménez Rodriguez, en cuanto explica
gue la metacognicién se puede definir como el conocimiento y control de los
propios procesos cognitivos, donde el sujeto ademas puede controlar y regular el
uso de esos procesos. También facilita la seleccion y distribucion de técnicas y

estrategias para completar tareas con éxito
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El conocimiento metacognitivo se utiliza para monitorear y regular los procesos
congnoscitivos como el razonamiento, la comprension, la solucién de problemas y

el aprendizaje.

3.2.2 Dimensiones y aspectos de la metacognicion

La metacognicion es una estrategia que abarca tres dimensiones, de reflexion, de
administracion y de evaluacion, por la cual el sujeto actia y desarrolla tareas.
Segun explica la autora Anita Woolfolk (2006) los conocimientos que abarca la

metacognicion son los siguientes:

¢ El conocimiento declarativo acerca de uno mismo como aprendiz, los factores
que afectan el aprendizaje y la memoria y las habilidades, las estrategias y los

recursos necesarios para realizar una tarea, saber qué hacer;
e El conocimiento procesal, saber como utilizar las estrategias;

e El conocimiento condicional para asegurar la finalizacion de la tarea, saber

cuando y por qué aplicar los procedimientos y las estrategias; y

e La metacognicion es la aplicacion estratégica de estos conocimientos

declarativo, procesal y condicional, para lograr metas y resolver problemas.
3.2.3 Procesos metacognitivos y problemas de aprendizaje
Los procesos metacognitivos se ven alterados cuando hay problemas de
aprendizaje, puesto que los nifios con necesidades de educacién especial

presentan las siguientes caracteristicas:

¢ No presentan el mismo grado de conciencia con relacion a las estrategias que

deben practicar durante el proceso.
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e Los alumnos con problemas de aprendizaje presentan déficit en la aplicacion
de las estrategias metacognitivas y se les dificulta conocer su propio
conocimiento, por lo que también son incapaces de producir estas estrategias

de manera espontanea.

Es decir que los alumnos con necesidades de educacién especial, tienen dificultad
para desempefar los procesos metacongnitivos y légicamente no podrian
responder a dichos procesos en el mismo tiempo que lo harian alumnos que

reciben educacion regular.

3.2.4 Entrenamiento en habilidades metacognitivas

El entrenamiento metacognitivo mejora la capacidad de resolucion de problemas,
aunque los nifios con necesidades de educacion especial no dominan las
habilidades y estrategias metacognitivas, de tal manera que su proceso de
aprendizaje se ve afectado y aunque necesitan mas tiempo, también pueden
aprender dichas habilidades y estrategias e incluso alcanzar el mismo nivel de

rendimiento que sus comparieros.

Las autoinstrucciones son una técnica desarrollada por Donald Meichenbaum,
psicologo canadiense-estadounidense, estudié psicologia en el City College de
Nueva York, y en la Universidad de lllinois; que se basa en afirmar que la
conducta se controla por medio del lenguaje en tres fases: el adulto controla y
dirige la conducta del nifio; el nifio usa el habla en voz alta para dirigirse; y el
tercero, interioriza el habla para dirigir su accién (Mateu Servera, 1996), esta
técnica podria ser muy util a los nifios impulsivos para ayudarles a establecer un
control verbal sobre sus conductas motoras y que estas no estuvieran dirigidas sin

mediacion cognitiva. El proceso consta de cinco fases:

e Modelado: el adulto hace la tarea hablando en voz alta;
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e Guia externa manifiesta: el nifio hace la tarea guiado por la voz del adulto;
e Autoguia manifiesta: el nifio hace la tarea hablandose en voz alta a si mismo;
e Autoguia manifiesta atenuada. El nifio hace la tarea hablandose en voz alta; y

e Autoinstrucciones encubiertas: el nifio hace la tarea hablandose en voz baja.

3.2.5 Metacognicién en la practica educativa

Cada vez se observa mas la necesidad de que los procesos de la educacion se
tienen que orientar a fomentar habilidades de pensamiento en el alumnado, es
decir, a aprender a pensar por €l mismo, y no tanto a acumular conocimientos. El
uso de habilidades metacognitivas permite obtener la informacion necesaria, ser
conscientes de las fases durante el proceso de solucion de problemas y evaluar la

productividad del propio pensamiento.

Tres de las actuaciones en la practica educativa que las escuelas deben tener en

cuenta para que los alumnos puedan desarrollar la metacognicion son:

e Actividades de sintesis: actividades en las que se trabajen habilidades
metacognitivas, y que estén centradas en conseguir que los alumnos se den
cuenta de los conocimientos y estrategias que hayan aprendido en el proceso

de ensefanza;

e Si alguno o algunos de los alumnos muestran dificultades para aplicar las
habilidades metacognitivas durante el aprendizaje de una actividad concreta,

es necesario se disponga de un refuerzo educativo adicional; y

e Por Jultimo, cuando los alumnos muestren problemas importantes de

aprendizaje, es preciso se realice una adaptacion curricular.
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3.3 Necesidades educativas especiales y relaciones psicosociales en el aula

3.3.1 Interaccion social y aprendizaje

El Diccionario de la Real Academia Espafiola (2014) define la interaccién como la
accion que se ejerce reciprocamente entre dos 0 mas objetos, personas, agentes,

fuerzas, funciones

Es decir que la interaccion social se da cuando los seres humanos estan en un
contexto determinado, pero no pasivamente, sino de forma activa. El aprendizaje
humano surge a partir de la relacién entre personas. En el caso especifico de los
alumnos con necesidades de educacién especial, el proceso es mas complejo, de

ahi la necesidad de que los educadores tengan instruccion especial también.

3.3.2 Estructuras de aprendizaje y relaciones psicosociales en el aula

La estructura de aprendizaje debe estar integrada por sesiones formadas por
segmentos de interactividad o segmentos de actividad conjunta, de tal cuenta que

si se cambia la organizacion se cambia el segmento.

Los segmentos de interactividad se definen por el conjunto de actuaciones
esperadas 0 esperables, segun explican los autores Coll, Colomina, Onrubia y
Rochera (1995) y por lo tanto aceptadas o aceptables, de los participantes;
cuando, en el transcurso de un segmento de interactividad determinado, los
participantes exhiben comportamientos que no forman parte del conjunto de
actuaciones esperadas, se producen rupturas, bloqueos o discontinuidades en la
actividad conjunta y surgen llamadas de atenciéon de los propios participantes

sobre lo inadecuado de dichos comportamientos.

Cada segmento de interactividad dependera de tres factores principales:
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e Las clases de actividades programadas como lecciones magistrales,
discusiones en grupo, trabajos individuales, lecturas, actividades de repaso,

actividades de ampliacion;

e Las recompensas que tendra el trabajo de los alumnos, como por ejemplo
conseguir una determinada nota, el reconocimiento por parte de la clase,

mostrar el trabajo realizado a los comparieros; y

e El grado de autonomia de los alumnos, ya que en algunos casos los alumnos
pueden decidir qué y cdmo aprender, mientras que en otros el trabajo esta

muy estructurado por el propio profesor.

3.3.3 Relaciones psicosociales de los nifios con problemas de

aprendizaje

Las relaciones psicosociales tienen una importancia central en casi todas las
etapas del desarrollo, ya que las relaciones con los padres, la familia y los
coetdneos son cruciales en la educaciéon de los nifios con problemas de

aprendizaje.

Los alumnos con algun tipo de necesidad educativa especial, y particularmente
aquellos con problemas de aprendizaje (dificultades escolares, hiperactividad,
discapacidad visual o auditiva, etc.), suelen tener dificultades en sus relaciones
sociales con comparferos, lo que suele repercutir negativamente en sus

aprendizajes.

3.3.4 Actividades de aprendizaje cooperativo

Se considera que a través de los grupos, los niflos aprenden actitudes sociales

apropiadas, tales como sentir agrado hacia las personas, a disfrutar de la vida
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social y las actividades colectivas.

Segun Lux Luis y Sagastume Lopez (2008), entre los modos mas comunes en los
gue las actividades de aprendizaje cooperativo conducen a un mejoramiento de la

socializacion, se encuentran los siguientes:

e Aprenden a ser independientes de los adultos;

e Aprenden a ser leales al grupo;

e Aprenden a conformarse a las normas del grupo;

e Aprenden a participar en juegos y deportes;

e Aprenden a defender a los que sufren malos tratos;
e Aprenden a tener un buen espiritu deportivo;

e Aprenden a aceptar y cumplir responsabilidades;

e Aprenden a competir con otros;

e Aprenden conductas socialmente aceptables; y

e Aprenden a cooperar.

3.3.5 Sugerencias para la practica educativa

El aprendizaje cooperativo ha tenido un gran impacto en la educacién, impacto
gue se ha dado principalmente debido a que se ha encontrado que este tipo de
aprendizaje trae beneficios en lo que se refiere al desempefio académico del
alumno. El aprendizaje cooperativo resulta especialmente util en el caso de
alumnos con problemas de aprendizaje, porque promueve relaciones
psicosociales positivas entre todos los miembros del grupo, con lo que el proceso

de cooperacién es intensivo.
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3.4. Aproximacion a las dificultades de aprendizaje

3.4.1 Dificultades de aprendizaje

Explican los autores Romero Pérez y Lavigne Cervan (2005), que en un sentido
amplio, las dificultades en el aprendizaje son equivalente a las necesidades
educativas especiales, que tuvieron, el objetivo de unificar todas las categorias
tradicionales de la educacion especial; y por otro, suprimir etiguetas de escaso
valor nosoldgico, a veces, y de efectos nocivos sobre los alumnos y el curso de
sus problemas. En un sentido restringido, similar a la expresion norteamericana
original Learning Disabilities propuesta por S. Kirk en 1963, en la que las
dificultades en el aprendizaje constituyen un grupo de problemas diferenciado
dentro de las necesidades educativas especiales. Esta es la aceptacién que se
asume aqui, que en modo alguno supone obviar las necesidades educativas que
presentan los alumnos, sino mas bien, atenderlos desde la consideracion
especifica de sus trastornos, lo que entrafia, en primer lugar, la definicion de los
problemas, para, a partir de ello, proponer modos de deteccion y diagnostico y los

programas de intervencion, adecuados a cada dificultad.

No existe una definicion comun en este tipo de problemas. En general se entiende
que: las dificultades de aprendizaje consisten en la falta de logros en el

aprendizaje cuando el nifio presenta un desarrollo normal.

Las dificultades especificas en el aprendizaje provocadas por las dificultades

especificas, se presentan, segun Romero Pérez y Lavigne Cervan (2005) como:

e Retrasos en el desarrollo neuropsicolégico que afectan de modo predominante
a areas del hemisferio izquierdo que se ocupan del procesamiento verbal, areas
del hemisferio derecho que se encargan del procesamiento no verbal y areas

del I6bulo frontal y prefrontal que se ocupan del procesamiento ejecutivo, es
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decir, de funciones de control y coordinacion.

e Estos retrasos condicionan el desarrollo de procesos, funciones vy
procedimientos perceptivos Yy psicolégicos directamente implicados en

aprendizajes basicos:

o Procesos perceptivos y psicolinglisticos;
o Procedimientos de uso de la memoria de trabajo y de la atencion; y

o Estrategias de aprendizaje y metacognicion

e Estos retrasos se cifran entre dos y cuatro afios con respecto a los alumnos sin

dificultades, y en el &mbito escolar afectan al aprendizaje de:

o La lectura, descodificacion y comprension;

o La escritura, recuperacion de las formas —de los grafemas y las palabras- y

composicion; y

o Las matematicas, célculo mental y escrito y razonamiento matematico.

e Los alumnos con dificultades especificas de aprendizaje rinden por debajo de
su capacidad, pese a que a pesar de que sus capacidades intelectuales son
similares a las del resto de los alumnos sin dificultades. No se trata, de un
problema de bajo coeficiente intelectual o de déficit de aptitudes generales.
Dada la especificidad de los aprendizajes a los que afecta y su importancia
para el resto del proceso educativo, la discrepancia, diferencia, del
rendimiento escolar de los alumnos con estas dificultades con respecto al
resto de sus comparieros es cada vez mas acusada (Romero Pérez, J. F. y
Lavigne Cervén, R. 2005).
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3.4.2 Problemas mas habituales

Las dificultades mas comunes en el aprendizaje de nifios son el trastorno del
déficit de atenciéon por hiperactividad y las dificultades en el proceso de
lectoescritura como dislexia y disgrafia, aunque la primera suele ser la principal.
El déficit de atencion por hiperactividad, segun la psicologa Claudia Abreu citada
por Alexéi Tellerias D. (2011), se caracteriza por tres sintomas basicos: la falta de

atencion, la hiperactividad y la impulsividad

Los nifios con problemas de aprendizaje se diferencian de los demas, en que
aprenden de un modo diferente y tienen dificultad en captar, procesar y dominar

las tareas convencionales.

3.4.3 Etiologia (Causas)

Aunque en muchos casos se desconocen las causas de los problemas de
aprendizaje, éstas pueden ser el resultado de una anomalia en la estructura y

funcionamiento del cerebro o del sistema nervioso central.

Segun el Doctor Rahman Zamani (2015) de California Childcare Health Program,

algunos factores que pueden causar o influenciar estas anomalias son:

e Herencia genética: los problemas de aprendizaje suelen afectar a miembros de

la misma familia;

e Problemas durante el embarazo o el parto: las siguientes situaciones pueden
contribuir a tener problemas de aprendizaje: enfermedades o lesiones durante o
antes del nacimiento, uso de drogas o alcohol durante el embarazo, parto
prematuro o largo, carencia de oxigeno o bajo peso al nacer, y
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e Problemas después del nacimiento: las lesiones en la cabeza, la malnutricion, el
envenenamiento por plomo y los maltratos infantiles pueden ser la causa de

algunos problemas de aprendizaje.

3.4.4 Problemas de lectoescritura: Disgrafiay discalculia

La disgrafia es una dificultad especifica de aprendizaje, que consiste en la
alteracion neuropsicolégica que provoca retrasos en el desarrollo y en el
aprendizaje de la escritura, concretamente en la recuperacion de la memoria, de la
forma de las letras y las palabras. Estas dificultades se dan predominantemente
en la escritura libre y en el dictado, pero también en lo que se denomina como

copia con lectura (Romero Pérez y Lavigne Cervan, 2005)

Se puede pedir a un alumno que no sepa leer ni escribir, que copie una letra o una
palabra, del mismo modo que copiaria una figura, a esto se denomina como copia
sin lectura, pero cuando el alumno ya sabe leer y escribir, aunque lo haga mal, al
copiar suele hacerlo con lectura; es decir, que recupera la forma de la palabra de

la representacion que de ella tiene en su memoria.

El término que con mayor frecuencia se suele emplear para referirse a las
dificultades en el aprendizaje del calculo, es el de discalculia, pero también se
usan a veces otros como: disaritmética o acalculia. Explican Romero Pérez y
Lavigne Cervéan (2005) que todos esos términos se refieren a alteraciones que
tiene su origen en aquellas partes del cerebro que son el directo sustrato
anatomico-psicologico de los procesos neuropsicolégicos que se ocupan de
nociones matematicas y hechos numéricos, del manejo de los numeros y del
calculo aritmético, tanto escrito como mental; sin que exista un desorden

simultaneo de las funciones mentales generales.
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Las caracteristicas de la discalculia suelen ser las siguientes:

e Confusion de numero;
¢ Dificultades con los nimeros y las cantidades;
e Problemas de escritura: malagrafia y numeros en espejo.

e Problemas con series aritméticas, 1, 2,y 4.

3.4.5 Dificultades en el orden espacial

La ordenacion espacial, se refiere a orientarse y organizarse en el espacio. Las
dificultades en el orden espacial se dan cuando los nifios viven totalmente ajenos
al espacio. Realizan sus trabajos de manera descuidada, pierden las cosas, se

ponen la ropa al revés, son descoordinados en los deportes.

La ordenacién espacial segun Mel Levine (2003), se compone de:

e Percepcidén espacial: entre otras cosas, consiste en percibir las relaciones
parte-todo. Algunos nifios pequefios no captan o confunden estas relaciones,
por eso dejan entre las letras tanto espacio como entre las palabras al escribir.
Hay nifios con un problema en el sentido de la orientacion. Se pueden

reforzar mediante el lenguaje y no es una disfuncion importante.

e Memoria espacial: es una memoria visual, pero también tactil. Es necesaria
para distinguir las letras. La memoria espacial funcionaria como un corrector
ortografico, al escribir una palabra se observa si esta bien escrita. Hay temas
de ciencias, matematicas o sociales que exigen un buen dominio del espacio.
A los nifios con deficiencias en esta memoria deberia ayudarseles a pasar

todo su aprendizaje visual a la memoria verbal.
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e Salida o produccion espacial: Permite hacer cosas de utilidad cotidiana o
disponer las cosas de forma armoniosa. Importante en las artes creativas. O
nifios que arreglan todas las cosas que se rompen, tienen habilidad con los
objetos y ademas se concentran mucho. Usan sus manos “para conquistar el
espacio”. Otros nifios s6lo son capaces de hacer “chapuzas”, por mucho que
lo intentan hacer bien. Les cuesta por ejemplo cortar con unas tijeras o meter
una llave en la cerradura. Es una disfuncién no muy grave para el aprendizaje,
pero que es muy visible y les hace sentir mal. Pueden ser nifios con muchas

otras virtudes que habra que reconocer y ayudarles a desarrollar.

¢ Organizaciéon espacial en el orden material: la disfuncion de la organizacion
material puede ser crdnica en algunos nifios: son muy desordenados y aunque
parece absurdo no pueden evitarlo, los padres se angustian o se enfadan.
Viven en medio del caos material, lo pierden todo, se visten al revés, tienen
sus cosas en completo desorden. Sus cuadernos escolares suelen ser un
desastre. Los padres tienen que ayudarle a mantener limpio su espacio de
trabajo, a tener sus cuadernos en orden, a reconocer el valor del orden

material.

e Pensamiento espacial de orden superior: es un conjunto de operaciones
mentales que permiten a los nifios pensar en imagenes y relaciones de orden
espacial increiblemente complejas y manipularlas mentalmente. Los
estudiantes que tienen bien desarrollada esta capacidad necesitan utilizar
menos el pensamiento verbal, formandose imagenes mentales. Otros nifios
necesitan pensar con palabras, porque no visualizan los conceptos. Cuando
tienen una disfuncion en este area no hay mucho que hacer, pero se pueden

compensar sus carencias apoyando el area verbal (Levine, 2003).

Se considera que los nifios con una capacidad deficiente de organizacién espacial

pueden ayudarse apoyandolos con una organizacién verbal, utilizando el lenguaje
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para describir lo que tienen que aprender.

3.5 Necesidades educativas permanentes: Aproximacion a las dificultades

sensoriales, motdricas, cognitivas y autismo

3.5.1 Discapacidad visual

La discapacidad visual es una condicidon que afecta directamente la percepcion de
imagenes en forma total o parcial. La vista es un sentido global que nos permite
identificar a distancia y a un mismo tiempo objetos ya conocidos o que se nos

presentan por primera vez (Lobera Gracida, 2010).

Los alumnos con discapacidad visual deben adentrarse a descubrir y construir el
mundo por medio de otras sensaciones mucho mas parciales, como olores,
sabores, sonidos, tacto y quiza imagenes segmentadas de los objetos, por lo que

necesitan atencion especializada para facilitarles el proceso de aprendizaje.

El apoyo que reciban los niflos con discapacidad visual en el centro escolar y
desde casa influird de forma importante en esta construccion, pues en la medida
gue descubran sus posibilidades y sus habilidades podran elaborar una

autoimagen positiva indispensable para su integracion escolar y social.

3.5.2 Discapacidad auditiva
La discapacidad auditiva es la incapacidad para recibir adecuadamente los
estimulos auditivos del medio ambiente. Desde el punto de vista médico

fisiologico, la pérdida auditiva consiste en la disminucion de la capacidad de oir.

Segun el grado la discapacidad auditiva, se distingue entre:
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Sordera: existe una falta total de audicion o una audiciéon residual
imperceptible, casos en los que las personas no pueden adquirir el lenguaje

oral por via auditiva, y los problemas de desarrollo son mayores.

Hipoacusia: cuando la audicibn es deficiente, pero permanece cierta
capacidad que es Util. Estas personas si pueden adquirir el lenguaje oral por
via auditiva, en muchos casos empleando ayudas externas. Es un grado

menor de discapacidad respecto a la sordera.

La edad es uno de los factores determinantes de disminucion de la capacidad

auditiva, la que se considera discapacidad cuando el problema comienza a afectar

de manera significativa a la vida de la persona, por lo que es necesario adaptar las

tareas habituales o utilizar ayudas especiales.

Los nifios con discapacidad auditiva, se caracterizan porque:

Hay un retraso general en la adquisicion del lenguaje respecto a los oyentes;

Es necesaria una mayor atencion escolar;

El desarrollo mental y cognitivo suele ser normalizado;

Son frecuentes los problemas emocionales y afectivos, relacionados con el

miedo; y

Existen problemas en las relaciones psicosociales, con amigos, la familia y

profesores.

En la deficiencia visual como auditiva, es preciso que en el aula se implementen

estrategias como: adaptacion de materiales y curriculares; planear actividades de
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socializacion y cooperativas; comportarse de manera normal y apropiada con el

nifio con deficiencia visual y/o auditiva para facilitar la comunicacion con ellos.

3.5.3 Retraso mental

El retraso mental o como se denomina mas recientemente, discapacidad
intelectiva, es una patologia emergente. Hoy dia muchas de las enfermedades
gue lo originan son tratables o controlables médicamente, por lo que ha disminuido
la mortalidad asociada y, como consecuencia, se ha conseguido que el paciente

con esta discapacidad viva mas tiempo y con mucha mejor calidad de vida.

Explican los autores Salazar Vallejo, C. Peralta y Pastor Ruiz (2009), que el
retraso mental se asocia con un aumento de la prevalencia de trastornos
psiquiatricos en comparacion con la poblacién general, tanto en nifios como en
adolescentes y adultos. La aparicion de psicofarmacos mas eficaces, tolerables y
seguros, ha hecho que la piscofarmacologia ocupe un lugar importante en el
tratamiento de nifios, adolescentes y adultos con retraso mental y otros trastornos

psiquiatricos asociados.

Aunque el retraso mental puede aparecer en cualquier etapa de la vida, es en la
infancia y adolescencia cuando ocasiona mas problemas, pues ademas de ser
cuando suele realizarse el diagnéstico, es la etapa que mas angustia y problemas
genera en los padres y profesionales y en la que existen mas dificultares

generales y especificas, para el uso de psicofarmacos.

El tratamiento para esta discapacidad, es mas util si se comienza temprano en la
vida. El tratamiento debe incluir: asesoria familiar, capacitacion en el desarrollo
humano como por ejemplo habilidades emocionales, coordinacion mano-ojo;
programas de educacion especial; capacitacion en las habilidades de la vida, por

ejemplo: preparar comida, bafarse, ayudar en los oficios domésticos; asesoria
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laboral y oportunidades sociales.

3.5.4 Autismo

El autismo es un trastorno cerebral complejo que afecta la coordinacion,
sincronizacion e integracion entre las diferentes areas cerebrales. Las
alteraciones esenciales de estos trastornos, interacciones sociales, comunicacion
y conductas repetitivas e intereses restrictivos, se justifican por mdltiples
anomalias cerebrales, funcionales y/o estructurales, que no siempre son las

mismas.

Como en todas las necesidades educativas permanentes, existen importantes
diferencias entre unos autistas y otros en cuanto a nivel intelectual, nivel
linglistico, temperamento, gravedad de los déficits, afectacién de las actividades

habituales.

Las medidas de atencion para alumnos con autismo deben incluir refuerzo
educativo incluyendo actividades que la persona domina de alguna forma,
adaptacion curricular para que el alumno pueda desarrollar sus habilidades vy
areas mas deficitarias; equipo de orientacion que debe actuar en aquellos casos

mas complicados y profesores de apoyo en caso de ser necesario.

Cuadro 8. Clasificacion de las Necesidades Educativas Especiales (NEE)
derivadas o no de discapacidad

Descripcion de las NEE Manifestacion de las NEE
Necesidades educativas especiales | e Ligadas al lenguaje expresivo
ligadas al lenguaje e Ligadas al lenguaje comprensivo

e Mixtas (lenguaje expresivo/ lenguaje
comprensivo)

e Ligadas al proceso fonolégico

e Ligadas al ritmo
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Necesidades educativas especiales | e Ligadas a la comprensiéon lectora como
ligadas a la lectura fuente de informacion
e ligadas a la comprension lectora como
fuente de aprendizaje
Necesidades educativas especiales | e Ligadas a la coordinacidon motora fina

ligadas a la coordinaciéon motora

Ligadas a la coordinacion motora gruesa

Necesidades educativas especiales | e Ligadas ala simbolizacién
ligadas a la matematica e Ligadas a la percepcién

e Ligadas al proceso légico-matematico
Necesidades educativas especiales | e Ligadas ala movilizacién
ligadas al autocuidado e Ligadas ala comida

e Ligadas al vestuario

e Lligadas al juego

e Ligadas a la autonomia de la vida cotidiana
Necesidades educativas especiales | e Ligadas a la expresion emocional

ligadas al desarrollo emocional y social

Ligadas a la capacidad de interaccion social
Ligadas a la comunicacién social
Ligadas a la madurez emocional

Necesidades educativas especiales
ligadas a la capacidad de atencién vy
concentracion

Ligadas a la atencién
Ligadas a la concentracién
Ligadas a la perseverancia

Fuente: Elaboracion propia segun la descripcion segun: Ministerio de Educacion Guatemala
(2015). Discapacidad intelectual. Recuperado de http://www.mineduc.edu.gt/digeesp/

3.6 Las necesidades educativas especiales. La relacién escuela- familia-

comunidad

Es necesario que exista sinergia entre la familia, la escuela y la comunidad para la

formacion de nifilos con necesidades educativas especiales en Guatemala, donde

como consecuencia subyace la aplicacion de un adecuado sistema de orientaciéon

familiar que permita la preparacion de los padres para potenciar el aprendizaje

significativamente pedagodgico de sus hijos, para determinar cémo influye e

interactian la escuela, la familia y la comunidad en la educacion del nifio con

necesidades especiales.
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3.6.1 La escuelay la atencién a los alumnos con necesidades educativas

especiales

Al Estado, le corresponde la responsabilidad indeclinable como érgano rector del
sistema educativo, de plantear a la sociedad en su conjunto directrices que
contribuyan con la satisfaccion de las necesidades de educacion de la poblacién
guatemalteca dentro de la que se incluye a la nifiez y juventud con necesidades

educativas especiales con y sin discapacidad.

Es tarea de los maestros tengan estudios especializados que permitan
proporcionar al nifio con necesidades de educacion especial la estimulacion, la
motivacion y ayuda que necesita para incorporarse y desempefiarse en la

sociedad.

3.6.2 Familiay las necesidades educativas especiales. Importancia de los

padres en la educacion de sus hijos

La familia debe estar implicada en la escuela, porque la colaboracién es
fundamental para el desarrollo del proceso de integracién. La familia constituye la
célula basica de la sociedad; es decir, la institucion basada en los lasos de
parentesco conyugal y consanguineo, que se establecen por el matrimonio y la

procreacion de los hijos.

Se considera que deben incluirse no solo a las familias implicadas en la cuestion
de la discapacidad, sino también aquellas que no tiene hijos discapacitados, para
gue en conjunto resuelvan sus resistencias y participen en la ideologia de la

integracion, aceptando la diversidad como una realidad.

Es preciso mencionar también que en su necesidad de buscar orientacion y

esclarecimiento en cuanto al potencial del alumno, la familia debe recibir las
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informaciones correctas de los profesionales y de los equipos implicados, pero
teniendo el cuidado de que no sobrepasen su limite, comprensién y aceptacion,
para evitar caer en el riesgo de generar resistencia y aislamiento por parte del

propio alumno y de los integrantes de la familia.

La escuela debe estar en sintonia con las familias, para establecer colaboracion
gue permita colocar a la escuela en sintonia con la comunidad, procurando que no
se creen nulcleos aislados, expandiendo los principios orientadores de la

integracion.

Todo esto implica la gran responsabilidad que tiene el hogar, que es el lugar
donde se crean y se fomentan todos los patrones educativos de los nifios, es por
esto que los padres juegan un papel fundamental en la educaciéon de sus hijos,
porque todo nifio es el reflejo de sus padres. Es asi como el nifio con necesidades
educativas especiales va a comportarse de acuerdo con la educacion recibida en

Su casa.

Es importante que los padres y maestros participen en el proceso de ensefianza
de sus hijos, para que se den cuenta y acepten que el aprendizaje en el nifio con
necesidades de educacion especial es lento y gradual, que lo que el nifio con
necesidades de educacion normales aprende por ejemplo en un afio, el nifio con
necesidades especiales necesita de dos o méas afios para adquirir el mismo

aprendizaje.

Para esto es necesario que los padres y maestros tengan sesiones conjuntas
periodicamente, para explicar la forma en que el nifio viene evolucionando y cémo

ellos pueden participar en el reforzamiento para que sea mas efectivo.

Los padres del nifio con necesidades de educacion especial deben tener

conciencia, de que su hijo padece de este problema; es decir, que deben conocer
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las limitaciones que pueda presentar el nifilo para que tengan el cuidado de no

exigir mas alla de lo debido, sino solo lo que esta dentro de sus posibilidades.

3.6.3 La escuelay su papel en la preparacion de los padres con hijos con
necesidades educativas especiales para promover un aprendizaje

desarrollador

Los padres de familia de los alumnos con necesidades educativas especiales
constituyen el pilar fundamental para la integracion del alumno y su
independencia. Es importante comprenderlos y guiarlos, porque desconocen qué

pueden hacer y como ayudar a sus hijos.

Es preciso y conveniente que en la escuela convoquen a reuniones
frecuentemente con los padres de los alumnos con necesidad de educacién
especial, para ayudarles a descubrir las capacidades de los nifios. Ellos deben
estar muy cercanos durante los primeros tres afios de vida cuando el infante

construye su conocimiento del mundo.

Durante la etapa educativa, deben permitir la integracion plena de su hijo en la
escuela y en las actividades del hogar, pues las actitudes de sobreproteccion

suelen limitar el funcionamiento en el ambiente familiar, escolar y comunitario.

Se recomienda involucrarlos en la inclusién educativa de su hijo, por ejemplo,

realizando el material didactico que éste va a necesitar dentro del aula.
3.6.4 Alternativa de actividades encaminadas a la orientacion familiar
La orientacion es un proceso de ayuda para el mejoramiento humano de quienes

integran la familia, principalmente en todo aquello que hace referencia a la

educacion. Se considera que las actividades encaminadas a su orientacion en
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relacién a sus hijos con necesidad de educacién especial, deben incluir:

e Explicar a los padres las particularidades psicoldgicas y pedagogicas de sus

hijos;

e Capacitar a los padres para que formen habitos de estudio en sus hijos;

e Lograr que los padres mediante la estimulacion formen en sus hijos intereses

amplios y especificos dirigidos hacia la actividad docente;

e Capacitar a los padres para que orienten profesionalmente a sus hijos;

e Orientar a los padres en diferentes dificultades que tienen sus hijos en el

aprendizaje;

e Orientar a los padres de una adecuada convivencia familiar para desarrollar

las potencialidades del nifio.

3.6.5 La implementacion de la educacion especial, como estrategia en la

busqueda de una educacion inclusiva

De acuerdo al Marco de Dakar Educacién para Todos; Cumplir Nuestros
Compromisos Comunes, UNESCO (2000), la misién de la educacion en América

Latina, para los siguientes afios fue puntual:

e “8. Desde la primera infancia y a lo largo de toda la vida, los educandos del
Siglo XXI requerirdn el acceso a servicios de educacion de alta calidad, que
responda a sus necesidades,... Esos servicios no deben generar exclusion ni
discriminacion alguna... Como el ritmo, el estilo, el idioma o las circunstancias

de aprendizaje nunca seran uniformes para todos, deberian ser posibles
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diversos enfoques formales o menos formales, a condicion de que aseguren

un buen aprendizaje y otorguen una condicion social equivalente.

e 32...La inclusidon de nifios (as) con necesidades educativas especiales o
pertenecientes a minorias étnicas, desfavorecidas, asi como de otros
excluidos de la educacion, debera ser parte integrante de las estrategias para

lograr la Educacion para Todos antes del afio 2015.

e 70... Los profesores deberan entender la diversidad de los estilos de
aprendizaje y del desarrollo fisico e intelectual de los alumnos y crear entornos

de aprendizaje estimulantes y participativos”

La integracion se sustenta en el hecho incuestionable que tiene toda persona de
vivir con derechos y obligaciones en el marco social que le es propio, es un
proceso dinamico y continuo que permite a las personas con necesidades
educativas especiales a incorporarse a diferentes ambitos de la vida, tales como la
vida comunitaria, la vida escolar y la vida laboral, con el apoyo especial que

requiera cada caso.

3.7 Desafios y retos de la educacién especial

Entre los retos y desafios de la educacion especial se encuentran las
adecuaciones curriculares que se identifican como el conjunto de modificaciones
que se realizan en los contenidos, indicadores de logro, actividades, metodologia y
evaluacion para atender a las dificultades que se les presenten a los nifios y nifias

en el contexto donde se desenvuelven.

Tales adecuaciones, constituyen la estrategia educativa para alcanzar los
propdsitos de la ensefianza, fundamentalmente cuando un nifio o nifia o grupo de

nifios y nifias necesitan algun apoyo adicional en su proceso de escolarizacion.
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Deben considerarse los intereses, motivaciones y habilidades de los nifios, con el
fin de que tengan un impacto significativo en su aprendizaje. Con base a los
requerimientos de cada uno se pueden adecuar las metodologias de la
ensefianza, las actividades de aprendizaje, la organizacion del espacio escolar, los
materiales didacticos, los bloques de contenido y los procedimientos de

evaluacion.

Otro aspecto a considerar lo constituyen las competencias establecidas para cada
grado de acuerdo con el Curriculo Nacional Base. De conformidad con el
Ministerio de Educacién de Guatemala, las competencias no pueden sufrir
cambios ya que éstas estan intimamente ligadas a las competencias marco del
disefio curricular, que constituyen los grandes propésitos de la educacion y las

metas a lograr en la formacién de los guatemaltecos.

A partir del CNB en todos los niveles y modalidades del sistema, se deben realizar
las adecuaciones curriculares y las modificaciones organizativas necesarias
gue garanticen la escolarizacion, el progreso, la promocion y el egreso de los y las

estudiantes con necesidades educativas especiales.

3.7.1 Tipos de adecuaciones curriculares

Existen dos tipos de adecuaciones curriculares, a saber: 1) De acceso al curriculo

y 2) De los elementos basicos del curriculo
a) Adecuaciones de acceso al curriculo
Se refieren a la necesidad de adecuar las aulas y las escuelas a las condiciones

propias de los alumnos. Se relaciona con la provision de recursos especiales, tales

como: elementos personales, materiales especiales, organizativos, entre otros.
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Estos recursos adicionales crean las condiciones fisicas: de iluminacion,
ventilacién, sonoridad, accesibilidad, que facilitaran al alumno con necesidades
educativas especiales el desarrollo de un curriculo general, o bien, de un curriculo
adaptado, segun sea el caso, permitiéndoles alcanzar mejores y mayores niveles
de autonomia y de interaccion con las demas personas del establecimiento.

Las adecuaciones de acceso facilitan a los alumnos con necesidades educativas
especiales el desarrollo, en las mejores condiciones posibles, de los aprendizajes
gue forman parte de su curriculo (tanto del que comparte con sus compafieros
como del que ha sido fruto de una decision individualizada). Entre algunos
ejemplos de adecuaciones curriculares de acceso al curriculo, se pueden

mencionar:

e Ubicar al alumno en el lugar del aula en el que se compense al maximo sus

dificultades y en el que patrticipe, lo mas posible, en la dinamica del grupo.

o Proporcionar al alumno el mobiliario especifico que requiera.

e Proporcionar al alumno los equipos y materiales especificos que necesite,
protesis auditivas, maquina Perkins, que permite leer Sistema Braille, o el
Optacén, que mediante un lector Optico permite a los alumnos leer textos
escritos a través del tacto, cuadernos de prelectura o regletas en Braille,
laminas de papel plastificado que marcan en relieve lo que se dibuja o escribe,

libros hablados o grabaciones de textos leidos.

« Incorporar ayudas especificas para los alumnos con necesidades educativas
especiales a nivel motor, pinzas o asas de diferentes grosores y tamafos para
manipular materiales, los imanes para los rompecabezas, Ioterias,
construcciones y todo tipo de material manipulativo. Las planchas de goma

para que no deslice el papel.
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e Punteros o licornios para utilizar los teclados de las maguinas con
movimientos de cabeza, estos son utilizados especificamente por personas

con lesion cerebral o por nifios o niflas con trastornos motores severos.

b) Adecuaciones de los elementos basicos del curriculo

Los elementos basicos del curriculo son: las competencias, los contenidos, las
actividades, los métodos, la evaluacion, los recursos, la temporalizacion, el lugar

de la intervencién pedagdgica y otras que se puedan presentar.

Se entendera por adecuaciones curriculares de los elementos basicos del
curriculo al conjunto de modificaciones que se realizan en los contenidos, criterios
y procedimientos evaluativos, actividades y metodologias para atender las
diferencias individuales de los y las alumnas con necesidades educativas
especiales. La pregunta es: ¢ Como adecuar el curriculo general para que puedan

participar de él todos los alumnos con necesidades educativas especiales?

Realizando las modificaciones necesarias, pero a la vez, las minimas posibles del
curriculo general. Ello dependera de la cantidad de curriculo general en que un
alumno con necesidades educativas especiales pueda participar normalmente, o
la cantidad en la que pueda participar con pequefias adecuaciones y/o la cantidad
del curriculo ya adecuado (temas relacionados con su discapacidad, visual,
auditiva, cognoscitiva y tactil) que le sea imprescindible para cubrir sus

necesidades educativas.
3.7.2 Atencidn alas necesidades educativas especiales
Los alumnos con necesidades educativas especiales requieren, al igual que el

resto de los alumnos, aprender de forma significativa, ser elementos activos en su

proceso de aprendizaje, aprender a desarrollar aprendizajes significativos por si
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mismos y contar con la mediacién del docente y otros compafieros para aprender.

Si bien es cierto que necesita mas ayuda o una ayuda distinta para conseguirlo,
este aspecto es importante en lo que se refiere a los alumnos con necesidades
educativas especiales porque en muchos casos reciben una ensefianza mecanica

y poco participativa.

Segun el Ministerio de Educacion de Guatemala (2009), la atencion de las
necesidades educativas especiales requiere de:

e El compromiso del sistema educativo en las respuestas diversificadas que se

ofrezcan a las distintas necesidades educativas de sus alumnos.

e La dotacidn de recursos adicionales que permitan el acceso al CNB

e Adecuaciones al CNB, atendiendo a sus diferencias individuales.

e Una gestién innovadora del establecimiento educativo que favorezca el

proceso educativo.

e Laintegracién activa de la familia y la comunidad en el proceso educativo.

Asi mismo, el Ministerio de Educacion de Guatemala (2009), para la planeaciéon de

las adecuaciones curriculares, recomienda tener presente los siguientes criterios:

e Tener seguridad sobre lo que un nifio con necesidades educativas especiales

puede y no puede realizar.

o Detectar sus necesidades educativas, estilos de aprendizaje, competencias e

intereses.
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Decidir qué es lo mas conveniente para el nifio, en cuanto al desarrollo de
competencias, considerando el tipo de necesidades educativas especiales que

presentan y la complejidad de los propdsitos y contenidos.

Tomar en cuenta los recursos y materiales didacticos disponibles en el aula,
asi como los apoyos de los padres y de los especialistas, para determinar el

alcance de las adecuaciones.

Planear y elaborar las adecuaciones curriculares, procurando respetar al
maximo las necesidades individuales de cada alumno y alumna, pero sin

perder de vista la planeacion curricular y las actividades para todo el grupo.

Llevar a cabo adecuaciones que favorezcan el desarrollo integral del alumno,

de tal manera que se pueda valer por si mismo cada vez mas.

Tratar de que los alumnos puedan realizar aprendizajes que estén a su

alcance.

Procurar que puedan interactuar con sus compafieros y compafieras de grupo.
Tener presente que aprenden mas y mejor cuando lo que estan aprendiendo

responde a una preferencia o a un interés personal.

Las actividades que se realicen deben ser significativas y funcionales para el
desarrollo de sus capacidades y habilidades. Se debe tratar de que los
alumnos puedan relacionar lo que aprenden con situaciones de su vida
cotidiana. Aprovechar las ventajas del entorno para romper con la monotonia,

y proveer de experiencias novedosas que satisfagan sus intereses.

Finalmente, para tomar decisiones respecto a la promocion o reprobacion del

nifio o nifia con necesidades educativas especiales, es indispensable que
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participen el maestro del grupo, los especialistas de educacion especial y los
padres de familia, y tomen como referente el reglamento de evaluacion de los
aprendizajes para los niveles preprimario, primario y medio en todas sus

modalidades.

3.7.3 Adecuaciones curriculares para distintas necesidades educativas

especiales

a) El aprendizaje en alumnos sordos

Debe tenerse presente que el nifio sordo solo sabe lo que ve. Muchas veces

entiende al revés, no hace lo que tiene que hacer y es reprendido por ello. No

comprende ni las reacciones de los otros ni las exigencias.

Entre las orientaciones para elaborar adecuaciones curriculares para nifios

sordos, se pueden citar:

Participar cooperativamente en comunicaciones interpersonales y
mediatizadas, adecuando el tono, la modalidad, las férmulas de tratamiento y
el léxico a la situacion comunicativa. En la adecuacion curricular a este
respecto se recomienda la presencia de un auxiliar docente que utilice el
lenguaje de sefias como facilitador de la comunicacion entre docentes y
alumnos. De alguna manera, se sugiere incorporar maestros especiales para

estos alumnos.

Comprender, retener y comunicar la informacion relevante de comunicaciones
orales narrativas, descriptivas e instrucciones breves, de asunto cotidiano y
vocabulario conocido. En la adecuacibn para este rengldn se le
proporcionardn explicaciones complementarias o reiteradas de las ya

recibidas, se les apoyara con ilustraciones de dibujos o0 imagenes, ademas se
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hara uso del lenguaje de sefas.

Leer en voz alta con fines comunicativos, con articulacién correcta. Para la
adecuacion de esta competencia, puede sustituirse por un trabajo de
expresion en lenguaje de sefias acerca de los contenidos expresivos mas

relevantes de la lectura propuesta.

Reconocer la funcion social de los diferentes textos usuales. El desarrollo de
esta capacidad es accesible para el nifio sordo, la adecuacion reside en el
grado de especificidad de las estrategias didacticas que se implementen para
la apropiacion de estos saberes y la complejidad de los textos seleccionados.
Pueden utilizarse los dibujos alusivos, relieves, texturas; aclaracion extra y

minuciosa del rol de las circunstancias que aparecen en los textos.

Formular oralmente y por escrito, instrucciones simples y seriadas, con apoyo
grafico o sin él. Este contenido se sustenta sobre una doble competencia
linglistica, lengua oral y lengua escrita. Para la adecuacion en el caso de la
sordera es importante la sustitucion de la lengua oral por el lenguaje de sefias,
en la medida en que el establecimiento cuente con el auxilio de un intérprete,

lo cual le ayudara al nifio o nifia a suplir eficazmente la discapacidad.

Narrar experiencias, oralmente y por escrito, manteniendo el tema y los
personajes seleccionados y respetando la secuencia. Para la adecuacion se
le permitira al nifio sordo que se exprese con lenguaje de sefilas como
compensacion de la lengua oral y en secuencia de simbolos o dibujos para la
lengua escrita agregandose datos escritos simples en cada cuadro. Para la
evaluacion debe establecerse que el nifio pueda narrar experiencias vividas en
términos de coherencia entre el tema, los personajes y la secuencia, sin

necesidad de proponer un codigo linglistico determinado.
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Describir, oralmente y por escrito, objetos, lugares y personas, con apoyo
grafico o sin él. Para la adecuacién de este contenido puede utilizarse el
dibujo como soporte, o la enumeracién de los objetos presentes o ausentes, el
uso de flechas, esquemas, vifietas y otros. En el caso de la descripcién oral, el

lenguaje de sefias podra ampliamente compensar el déficit.

Reconocer género y numero y establecer la concordancia entre sustantivo y
adjetivo y entre sustantivo y verbo. Para la adecuacién de estos contenidos al
igual que otros se podra hacer uso de ilustraciones en las cuales el nifio pueda

dar a conocer su nivel de competencia.

Escribir respetando la correspondencia fonema-grafema, la separacion de
palabras y de silabas, el uso de mayusculas y el trazado de grafias. En este
contenido se sugiere elegir un método multisensorial para el aprendizaje de la

lectura y la escritura. Esto le dara la oportunidad a los nifios sordos de acceder

visualmente al aprendizaje.

Comunicarse con los padres para tener informacion sobre las palabras y

expresiones utilizadas en casa para usarlas en la escuela y viceversa.

Utilizar material grafico para comunicarse y objetos concretos del entorno.

Apoyarse en gestos para complementar un mensaje.

Escribir en el pizarrdn lo que se dicta.

Asegurarse gue el estudiante ha comprendido lo explicado.

Favorecer la ensefianza basada en la observacién y la préactica.
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e Ultilizar lapiz labial fuerte —para damas- para que se facilite al estudiante
visualizar los labios. Los docentes varones, no deben utilizar el bigote porque

dificulta la visualizacion del movimiento de los labios.

e Realizar ejercicios para desarrollar el lenguaje: ejercitacion de boca, abrir y
cerrarla suave y de golpe, separar los labios y estirarlos, imitar la masticacion,

fuerte y suave, tragar saliva de golpe, suavemente.

e Sostener un lapiz en los labios.

e Soplar suave y muy fuerte, succionar liquidos con pajilla.

e Ejercitar la lengua: sacar/esconder, lento y con rapidez, bajar/subir, colocarla a
los lados y pasarla por todo el paladar, estirar y enroscar al maximo y sostener
un papel con la punta.

e Inflar y desinflar ambas mejillas.

e Ejercitar el soplo de velas, bolitas de papel, flautas, pompas de jabon.

i. Caracteristicas de la discapacidad

De acuerdo con el Ministerio de Educacion de Guatemala (2009), el nifio con

discapacidad auditiva presenta dificultad en la produccién del lenguaje oral porque

no accede, a causa de su discapacidad auditiva, a los modelos linguisticos
sonoros que se le ofrecen naturalmente a través del habla de su entorno. No

puede organizar un sistema lingtiistico a partir de lo que dicen los otros y otras,

como lo hace el nifio o nifia oyente.
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Su percepcion auditiva, altamente dafiada, no esta en condiciones de transmitir al
cerebro los datos linglisticos acusticos necesarios y suficientes para que las
operaciones logicas, relaciones de identificacion, oposicion, interseccion e
inclusion, inicien el procesamiento que mantendra en niveles normales la actividad

intelectual.

La funcion de la lengua materna, es el trabajo de apropiacion espontaneo de la
lengua, esta practicamente ausente, el nifio o nifia sordos, a pesar de su evidente
capacidad natural para operar linglisticamente como cualquier nifio o nifia, no

puede, a causa de su sordera.

En su proceso de desarrollo el nifio o nifia con discapacidad auditiva esta llamado
a incorporarse a una comunidad linglistica que comparte, usa y reproduce

lenguaje de sefas.

ii. Los nifios y nifias hipoacusicos

El término hipoacusico alude a una audicién disminuida de cualquier grado. En
todo caso el nifilo hipoacusico logra por si mismo adquirir palabras sueltas,
onomatopeyas, vocalizaciones ininteligibles e interjecciones en expresiones que
hacen pensar en un simple retardo del lenguaje y no en una hipoacusia, otro caso
se trata de sorderas progresivas que le han permitido al nifio un acceso normal a
la lengua que se deteriora debido al avance de la sordera. En general, los nifios
hipoacusicos tienen buenos niveles de aprovechamiento de restos auditivos,

sorderas moderadas, unilaterales o severas con buen rendimiento del audifono.

Es importante, que el docente conozca estrategias de trabajo con estos nifios,
porque la carencia de audicion hace, también, que el nifio estén sujetos a
restricciones en el desarrollo de la experiencia y por ende, al riesgo de deslizarse

en otra categoria institucional: la discapacidad intelectual.
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iii. El acceso alalengua fénica: la oralizacion

El proceso de oralizacion consiste en la lectura labial asistida por la recuperacion
de restos auditivos por medio de una estimulacién y equipamiento precoces y de
una educacion articulatoria importante gracias a técnicas kinésico-visuales, que el
nifio toque los labios del docente para que sienta y vea la pronunciacion de ciertos

fonemas.

iv. Ellenguaje de sefas

El lenguaje de sefias son los sistemas linglisticos de orden estrictamente visual
cuyas formas significantes a base de gestos manuales, faciales y corporales
fueron creados por las comunidades sordas desde los tiempos remotos. No existe
un lenguaje de seflas universal sino el lenguaje de sefas difiere de una
comunidad linguistica a otra, como las lenguas fonicas. Para el nifio que utiliza el
lenguaje de sefas, el lenguaje se organiza a partir de un sistema de asociaciones
viso-motrices. El lenguaje de sefas no se circunscribe solo al movimiento de las

manos, se asocia a la expresion del rostro, por la mimica y actitudes corporales.

v. Lalecturade los labios o lectura labial

Es la que permite a numerosos sordos y sordas comprender con cierta eficacia, 30
0 40%, la palabra de los oyentes a partir de los movimientos de los labios en virtud
de un conocimiento previo de las estructuras fundamentales de la lengua fénica.
Este tipo de comunicacion depende fundamentalmente del marco de la
interaccién. Si se trata de una conversacion tranquila entre dos, el sordo que
posee habilidades en lectura labial puede mantener razonablemente el ritmo
interactivo de la conversacion. Pero el sordo se pierde si el relato se acelera, si
intervienen muchos locutores y discuten entre ellos. Entonces no comprende, se

siente excluido y privado de posibilidades de interaccion comoda.
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vi. El bilingliismo, lengua oral/llenguaje de sefias, como opcion

pedagodgica

El nifio sordo y deficiente en lengua fénica, esta llamado a ser bilinglie y esta
también llamado a incorporarse a una comunidad lingUistica que comparte, usa y

reproduce el lenguaje de sefias.

vii. Lalenguafénica

Es la lengua que el nifio sordo puede aprender gracias a métodos de oralizacion,
articulacion, lectura labial, estimulacién auditiva. El nifio sordo debe aprender esta
lengua como segunda lengua para poder comunicarse con los oyentes, como
medio de aproximacion y comprension de la cultura mayoritaria, ya que aqui se

encuentra incluida su familia.

viii. Lalengua escrita

También es indispensable para el nifio. Es el cédigo que le permitira acceder a la
mayor parte de la informacion y al bagaje cultural y cientifico de la humanidad. El
abordaje de la alfabetizacion supone que el docente tenga el compromiso de
orientar hacia un aprendizaje de la lengua escrita que sea significativa, funcional y

socialmente relevante.

b) El aprendizaje en alumnos y alumnas con discapacidades visuales

El rol de la escuela es preparar a los nifios para la vida. Esta preparacion no
comprende, por cierto, solo las areas académicas o los aspectos intelectuales,
sino que abarca, en el caso especifico de los alumnos con discapacidad visual,
una serie de aspectos complementarios que contribuyen a su formacion integral

entendiendo que debe vivir en un mundo de personas videntes, compartir con
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ellas las responsabilidades y construir su destino, con un minimo de frustraciones.

En el caso de los nifios con discapacidades visuales ellos y ellas deben confiar en
los datos sensoriales no visuales para acceder al conocimiento de la realidad.
Para ello utilizan las experiencias de toque y kinestésicas y la audicién para

desarrollar su conocimiento del mundo circundante.

El sentido kinestésico es quizas, el que mas requiere estimulacion para su
desarrollo, porque a veces esta ausente en los nifios con discapacidades visuales
la motivacidbn para realizar actividades motoras gruesas y desarrollar sus
destrezas fisicas, ya sea por miedo propio o de sus padres. Es importante que se
les ensefie, desde el comienzo, a realizar las actividades con los movimientos
correctos, pues es mediante este aprendizaje como construyen su percepcion
kinestésica, la habilidad para conocer como se encuentra su cuerpo con relacion
al espacio y fundamentalmente, para favorecer su memoria muscular, muy util por

su imposibilidad de controlar visualmente las posiciones y movimientos del cuerpo.

Debe resaltarse la necesidad de ayuda temprana para la construccion de
experiencias fundamentales que sustenten el desarrollo emocional e intelectual.
Tales son los beneficios de una escolarizacion temprana en el nivel inicial o
infantil, ya que permite el comienzo oportuno del proceso de aprendizaje de la

lectura y escritura en Braille.

La audicion da indicaciones de distancia y direccion -siempre y cuando el
objeto emita algun sonido-, pero no lo ayuda a conseguir ideas concretas del

objeto como tal.

El canto de un p4jaro que oye un nifio o nifia con severa discapacidad visual, no le
da idea concreta del pajaro en si. El puede saber en qué direccion esta ubicado y

aproximadamente cuan lejos est4, siempre y cuando haya aprendido esto a traves
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de pasadas experiencias y asociaciones, que juegan un gran papel en la

utilizaciéon de la audicion.

Lo mismo sucede cuando se refieren a las experiencias olfativas que ofrecen
importantes indicaciones en cuanto a la presencia, distancia y calidad de los
objetos. La vision, en cambio, da detalles de forma, tamafio, color y la relacion

espacial de los objetos, aun cuando éstos estén lejos del nifio.

El sentido del tacto y el auditivo deben ser estimulados permanentemente para

aplicarlos con fines del conocimiento.

Algunos conceptos visuales solo pueden ser explicados por analogias como por
ejemplo, la reflexion del espejo, comparandolo con el eco o con el grabador de
audio, que repiten el mismo sonido, pero que no es el emitido por el emisor; una
analogia de brillo podria ser un sonido estridente; la sombra se asocia con la
disminucion de la temperatura; el relampago es para la vista lo que el trueno es

para el oido.

Los conceptos y leyes fisicas de la luz y el color son muy dificiles de comprender
cuando no se cuenta con la vision. En la vida cotidiana donde se escolarizan
personas ciegas, el aprendizaje de los colores se puede realizar por medio de

asociaciones verbales, sensoriales y emocionales.

El color blanco puede estar asociado a la nieve, el amarillo al fuego, el rojo a la
sangre y asi pueden asociarse otros mas. Estas asociaciones varian de persona
a persona o de cultura a cultura. Los nifios necesitan realizar experiencias de
asociaciones de color con las asociaciones mas comunes, porque viviran en un
mundo en donde el color esta presente. No se puede asegurar que el color llegue
a tener significado genuino para ellos y ellas, por lo tanto sélo adquiere significado

social.
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Entre las orientaciones para elaborar adecuaciones curriculares para nifias y nifios

con discapacidad visual, se pueden citar:

e Leer, escribir, nombrar, comparar y ordenar numeros hasta 10,000,
descomponerlos aditivamente y encuadrarlos entre decenas, centenas,

millares.

e Una vez que los numeros son reconocidos como Utiles para formar
colecciones, para recordar una posicion, para anticipar transformaciones en
una coleccidén de objetos, es posible iniciar el estudio de los numeros por si
mismos. La adecuacion apunta a la elaboracion de estrategias que ayuden a
los nifios a leer, escribir y comparar los numeros. Las estrategias son
progresivas, en contacto con una cantidad suficiente de nimeros los nifios

podran realizar comparaciones, establecer relaciones y extraer conclusiones.

e Para el aprendizaje de los nimeros es esencial utilizar todos los canales
perceptivos y lenguajes alternativos de comunicacion, corporal, grafico con
relieve o con trazo grueso. Para ello se necesitara la mediacibn de un
maestro 0 maestra especialista que efectle las transcripciones del material
escrito de tablas numéricas al sistema Braille. También realizara indicaciones
en relieve sobre otros materiales que se usan en diversas situaciones: billetes,
cartas, juegos de tablero y transcripciones de las producciones de los alumnos
y alumnas que permitan las interacciones necesarias entre los compafieros y

comparfieras para obtener resultados en el proceso de aprendizaje.

e Calcular en forma exacta y aproximada, mentalmente y por escrito, segun el
requerimiento de la situacién planteada, sumas y restas, multiplicaciones y

divisiones de nimeros naturales.
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El célculo mental con nimeros naturales constituye una parte fundamental y
permanente del trabajo en el aula, los alumnos con discapacidades visuales
podran hacer uso del 4baco. Se requiere que los materiales se encuentren
escritos en Braille para que el acceso de los alumnos ciegos y sus

producciones e intercambios de ideas sean efectivos con sus comparieros.

Identificar, nombrar, clasificar, relacionar, describir, descomponer,
recomponer, reproducir y construir figuras y cuerpos simples, reconociendo y

nombrando algunos de sus elementos, lados, vértices, aristas, caras, angulos.

El aprendizaje que apunta a que los alumnos se inicien en el conocimiento en
geometria, se desarrolla a través de situaciones que involucran la descripcion
de figuras, por medio de la reproduccion a partir de modelos, la produccion
con base a datos escritos, orales o graficos y la representacion convencional
de figuras y cuerpos, que conduciran al alumno a investigar y utilizar el

vocabulario, los conceptos y las relaciones geométricas.

Para la adecuacion de este contenido en el caso de los nifios con
discapacidad visual se debe comenzar por resolver el acceso a los materiales.
Que se facilita texturizando los graficos, ofreciendo figuras geométricas
recortadas de un disefio determinado, en relieve y/o a bajo relieve. A partir de
estas facilitaciones las operaciones relacionadas con estos objetos son

posibles.

Respecto a la construccion, se pueden utilizar diferentes materiales como
planchas de corcho, chinches y banditas elasticas, que permitiran el trazado
de cualquier figura geométrica. También es posible el trazado en relieve de
figuras geométricas con lapicero sobre papel de celofan apoyado y sujetado
sobre una plancha de goma. La presion del lapicero o punzén sobre el papel

deja un trazo detectable al tacto.
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Leer el calendario y relojes de distinto tipo y reconocer el valor de las medidas
y billetes en uso, estableciendo equivalencias entre ellos y distinguir,

comparar, estimar y medir cantidades de longitud.

Los aprendizajes sefalados apuntan a que el nifio logre construir significativa
y funcionalmente a través de situaciones ligadas a la vida real y de problemas
planteados por otra disciplinas, ciencias sociales, medio natural, comunicacién
y lenguaje, conceptos, procedimientos y formas de representacion utilizando el
reloj, el calendario, la cinta métrica. Para la adecuacién de este contenido
debera facilitarse el uso de instrumentos de medicion apropiados. Para el uso
de los relojes deberéd usarse un reloj sin vidrio para que los nifios puedan tocar
las agujas del reloj en determinadas horas del dia. También pueden utilizarse

relojes parlantes.

En cuanto al calendario pueden utilizarse calendarios en Braille. Para los nifios
y niflas con baja vision pueden usarse calendarios que tengan los nameros
ampliados. Los billetes de uso corriente tienen una marca en relieve para
ciegos, pero ésta no es detectable con facilidad cuando los billetes estan
maltratados por el uso. Las monedas pueden ser distinguidas por el relieve

que poseen.

Elaborar e interpretar graficos de recorridos y de ubicaciones de objetos y
personas en el plano y espacio utilizando cédigos simples. Para el desarrollo
de este contenido se proponen actividades dirigidas a la conceptualizacién de:
imagen corporal; naturaleza del medio ambiente; relaciones espaciales y
temporales; espacio cercano, medio y lejano; organizacion espacial, linea y
plan: andlisis de la informacion recibida; seleccién de la informacion apropiada

y toma de decision de acuerdo a la misma.

Es conveniente facilitar el proceso de asimilar informacién del medio ambiente
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a través de la utilizacion de los sentidos remanentes, oido, tacto, olfato,
térmico, kinestésico y visual si el nifio o nifia dispone de un grado de vision.
Para la adecuacion de este contenido es importante utilizar las adecuaciones
de acceso, ya que es importante conocer las caracteristicas del espacio
escolar, las cuales pueden ser:

o Las sonoras fijas, se refieren al bullicio del patio, las sala de musica, un

parlante ubicado en algun lugar determinado de la escuela, el timbre.

o Olfativas, estas se relacionan con las flores de una planta que se encuentre

en la escuela, la cocina.

Tactiles, son los distintos tipos de piso, la textura de las paredes, las

o

aberturas de las puertas en las paredes, una maceta.

o Teérmicas, esto se relaciona con el calor del sol, el frio a través de la puerta

0 ventana abierta, una estufa fija que se encuentre en la escuela.

o Kinestésicas, esta se refiere a la posicion de su cuerpo con respecto a
determinada referencia, giros para posicionamiento y ubicacion, dominio

de la lateralidad propia y de otro u otra.
De igual forma, los planos y gréficos pueden ser comprendidos sin
inconvenientes cuando se presentan, al nifio, en relieve, o, al nifio con resto

visual util, con trazos gruesos contrastantes.

Trazar en el pizarréon diferentes tamafios de letras, nameros, figuras, con el

proposito de determinar el tamafio apropiado en el que el nifio ve en la pizarra.

Los rasgos de las letras deben ser sencillos y claros, si es necesario repinta lo
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gue se escribe en la pizarra.

e Repetir en voz alta lo que se escribe en la pizarra.

e Entregar al estudiante una copia con letra grande de lo escrito en la pizarra o

libro de donde se obtuvo.

e Cuando el grupo utilice laminas, dibujos o material, se debe utilizar material

con dibujos grandes o ampliaciones.

c) El aprendizaje en alumnos con discapacidad intelectual

Con respecto a las adecuaciones que se pueden utilizar en el tratamiento de esta
discapacidad, se tomara en cuenta el documento elaborado por el Ministerio de
Educacién “Adecuaciones Curriculares para nifios y nifias con discapacidad
intelectual de primero a tercer grado primaria” para aprovechar todos los insumos

y materiales con los que ya se cuentan.

Ademas se tomaran en cuenta algunas generalidades que se presentan a

continuacion:

i. Necesidades de los nifios con discapacidad intelectual psicol6gicamente

e Que las actividades para construir sus aprendizajes se basen en sus
potencialidades; es decir, en los aspectos en que su rendimiento pueda ser
mejor, determinadas a partir de una cuidadosa evaluacion. Mantener altas

expectativas acerca de los posibles logros.

e Experiencias de aprendizaje ricas y variadas. Aunque muchas veces las rutinas

son importantes, no deben repetirse constantemente las mismas actividades
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(hojas de trabajo u otras) durante la rutina.

Dejar siempre la posibilidad que el nifio avance cada vez mas en los
aprendizajes, sin fijarle un limite, que pueda predisponerlo a que no lo logre.

Permitir flexibilidad en los horarios y actividades para adaptarlas a su ritmo.

Reducir la presion de aspectos externos al aprendizaje mismo, como la

promocion, la comparacion con otros.

Ponderar cuidadosamente los contenidos que se han de tomar en cuenta para

la evaluacion, para poder dar cuenta de los avances mas significativos.

Otras necesidades de los nifios con discapacidad intelectual socialmente

Sentir que son aceptados, y que verdaderamente son parte integrante del grupo
de clase; que son respetados, que su opinion y su trabajo son tenidos

seriamente en cuenta por el o la docente y el grupo.

Crear una atmosfera de respeto y comprension para todos en la clase y la

institucion, reconociendo y aceptando las diferencias individuales.

Proporcionarle exigencias claras y explicitas tanto desde el punto de vista

académico, como del intercambio social.

Proveer un clima institucional que propicie la colaboraciéon entre los miembros
del equipo y fundamentalmente con los padres. El enfoque multidisciplinario es

decisivo para un trabajo exitoso.

Disefiar planes y programas que favorezcan la inclusion efectiva no sélo en el

ambito educativo, sino ademas en otros como el recreativo, laboral.



117

Necesidades de los nifios en el aspecto intelectual

Un curriculo adecuado o adaptado a sus necesidades educativas especiales,
identificando los obstaculos cognitivos en relacibn con las areas y los

contenidos curriculares.

Adecuacion de los indicadores de logro, definiendo el nivel de las habilidades a

lograr, representacién, uso, funcién.

Introduccidn, si fuera necesario, de aprendizajes sustitutivos o complementarios

de algunos contenidos.

Adecuacion de las técnicas de ensefianza: de los tiempos, de los recursos a
utilizar, de la complejidad de las propuestas, contemplando el enriquecimiento

explicito de las estrategias para ensefiar.

Flexibilidad de los tiempos previstos para la ensefianza.

Proporcionarles la oportunidad para el trabajo en equipo, compartiendo
intereses y experiencias. Desarrollar las motivaciones personales, vinculando
sus habilidades y conocimientos con otras areas de aprendizaje y con sus
experiencias de la vida cotidiana. Planificacion de diferentes modalidades de
evaluacion, especialmente en lo referente a los requisitos para la promocion,
permitiéndoles la continuidad en el grupo aun cuando no logren las

acreditaciones necesarias

d) El aprendizaje de los nifios con problemas de aprendizaje

La dificultad del aprendizaje no implica necesariamente que exista falta de

inteligencia, se relaciona con las limitaciones para aprender. Estas limitaciones
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pueden manifestarse de distintas formas como: un problema especifico con el

lenguaje oral o escrito, falta de coordinacién motora, autocontrol o atencion.

Los problemas de aprendizaje se manifiestan en el proceso de aprendizaje de la

lectura, escritura y calculo numeérico.

Entre los problemas de aprendizaje mas comunes en el aula, se pueden

mencionar los siguientes:

e Hiperactividad

o Déficit de atencion

e Problemas de desorganizaciéon espacial y/o temporal
e Dislexia

e Disgrafia

e Disortografia

e Discalculia

Los nifios con este tipo de dificultades podran ser beneficiados por adecuaciones
gue se relacionan con el desarrollo de las destrezas basicas de aprendizaje que
se encuentran en el CNB del nivel de preprimaria. Ademas tomar en cuenta las
recomendaciones que aparecen en el documento “Manual de atencion a las
necesidades educativas especiales en el aula” elaborado por el Ministerio de

Educacion.

i. El aprendizaje en nifios y niflas con discapacidad motora

El Ministerio de Educacién de Guatemala (2009) describe que la educaciéon de un
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nifio con discapacidad motora es probablemente una de las experiencias mas

complejas y desafiantes que pueda experimentar el o la docente en el aula.

Un nifio con discapacidad motora es aquel que presenta de manera transitoria o
permanente alguna alteracibn de su aparato motor, debido a un deficiente
funcionamiento en el sistema nervioso, muscular u 6seo articular, o en varios de
ellos relacionados, que en grados variables limita alguna de las actividades que

pueda realizar el resto de las personas de su edad.

El rasgo mas caracteristico que presentan los nifios con discapacidad motora es
la alteracion en el aparato motor, ya que de manera prioritaria tiene dificultades en
la ejecucion de sus movimientos o ausencia de los mismos. Por ello hay que ser
cuidadoso frente al déficit y evitar interpretaciones errébneas respecto a la

capacidad de estas personas basandonos sélo en sus manifestaciones externas.

La deficiencia motriz, puede deberse a diferentes situaciones como las que se

describen a continuacion:

e Antes del nacimiento o prenatales:como malformaciones congénitas,

luxacién congénita de cadera, mielomeningocele;

e Perinatales: pardlisis cerebral;

e Después del nacimiento: miopatias, como la distrofia  muscular
progresiva, afeccionescraneo-cefalicas, tumores, traumatismos craneo-
encefalicos-vertebrales;

e Por transmision genética;

e Por infecciones microbianas;
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e Por traumatismos; y

e Pardlisis como monoplejia, afecta un solo miembro, brazo o pierna; hemiplejia
afecta a un lado del cuerpo, izquierdo o derecho; paraplejia afecta paralisis de

las dos piernas; cuadriplejia pardlisis de los cuatro miembros.

Entre algunas actividades que se pueden realizar se encuentran:

e Desarrollar la psicomotricidad gruesa para lograr posturas adecuadas y buen
equilibrio, como el movimiento de brazos, piernas, rodar boca abajo y arriba,
correr, lanzar pelotas, salto estacionario, en parejas, a la izquierda y derecho,

con obstaculos;

e Realizar ejercicios de orientacion espacial arriba, abajo, adentro, afuera, en
medio;

e Realizar ejercicios de percepcion tactil para diferenciar frio, caliente, suave,

aspero, blando, duro;

e Desarrollar la habilidad de contar hojas, semillas, granos, piedrecitas, lapices,

crayones;

e Desarrollar la motricidad fina a través de abrir y cerrar el pufio, mover las
mufiecas, movimiento de pinza; tomar objetos de diferentes tamafios, formas,
peso, colores; clavar alfileres en planchas de duroport, enhebrar agujas, mojar
papel con un gotero, amasar plastilina, rasgar papel, recortar y pegar diversas
figuras, ensamblar juegos educativos, ensartar cuentas utilizando lana vy
dedos, coser figuras de diferentes materiales, doblar y entorchar papel,

rellenar superficies;
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Realizar ejercicios de percepcion visual, movimientos de ojos, lectura de

colores, dictado de dibujos, trazo de lineas horizontales y verticales;

Realizar ejercicios de discriminacion de figura de fondo, complementacién de

figuras;

Efectuar ejercicios de percepcion auditiva, como escuchar sonidos de la
naturaleza, transportes, aparatos eléctricos, animales, seguimiento de ritmos

tales como palmadas, tambor, chinchines;

Estimular conceptos de clasificacion de objetos, color, tamafio y forma; y

Realizar practica de nocion de cantidad con el uso de monedas y el tiempo.

Deficiencia motriz que con frecuencia se presenta en las aulas

Paralisis cerebral lesiones cerebrales mielomeningocele: estas alteraciones
pueden ser transitorias o permanentes. Hay que sefalar que las lesiones
permanentes pueden estar sujetas a mejorias mediante técnicas rehabilitatorias
adecuadas, tanto en lo que se refiere a la ejecuciéon de la marcha como a la

adquisicién o mejora de diferentes movimientos.

Estas alteraciones se dan en grados variables: leves, moderados, severos, pero
no puede generalizarse ya que cada persona posee una capacidad funcional
diferente, aun con el mismo tipo de déficit. Estos cuadros pueden ser evolutivos
como las distrofias musculares, o no evolutivos como las pardlisis cerebrales y

otras secuelas de lesiones cerebrales.

Ante la compleja presentacion de trastornos que pueda tener un alumno con
discapacidad motora se requiere que en la tarea del aula haya que tener en
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cuenta las caracteristicas individuales, intentando especificamente aprovechar
los restos de movimiento y el tipo de ejecucioén que dicha restriccion le permite,

privilegiando lo que es capaz de realizar.

Movilidad: cuando las limitaciones motoras son severas las posibilidades para
accionar con el entorno, los objetos y el aspecto de relaciones personales
estan francamente alterados. En estos casos, el nifio puede modificar, alternar
0 compartir poco 0 nada en las situaciones que lo rodean. La observacion
individual de las necesidades educativas especiales que presenta en este
aspecto permitira facilitar el acceso fisico del alumno al contexto escolar, no
perdiendo de vista el objetivo principal: elevar el nivel de autonomia en las
actividades de la vida cotidiana. La movilidad esta relacionada con el control
de la cabeza, el tronco, las piernas, movimientos involuntarios o asociados

que presente y la posibilidad de desplazamiento.

En las actividades del aula y presentacién de materiales deberan considerarse
especialmente: la amplitud del campo visual, la amplitud y precisién de los
movimientos de brazos, la capacidad de manipulacion, de pinza digito pulgar,

sefalizacion y otras.

Con respecto al desplazamiento debe considerarse el contexto arquitectonico
del edificio, el cual debe contar con una infraestructura adecuada y
eventualmente la modificacién del mobiliario. Algunas de estas adaptaciones
son: rampas antideslizantes, ascensores, barras fijas o barandas para el
desplazamiento en diferentes ambientes, adaptaciones a los bafos,
adaptaciones a las mesas con aberturas especiales para la silla de ruedas,

atriles, adaptaciones de material didactico.

Comunicacion: si un nifio carece de lenguaje oral habra que tener en cuenta

las diferentes modalidades expresivas que puede utilizar para comunicarse:



123

o Barrido visual o recorrido visual, comunicacion con movimientos de los 0jos.

o Senfalizaciones con alguna parte del cuerpo.

o Respuesta de si 0 no con movimientos de alguna parte del cuerpo,

especialmente de la cara.

o Utilizacién de la sonrisa.

o Sonidos vocélicos o guturales

Para la integracion del alumno con discapacidad motora en la escuela regular, se

hace necesario que exista el apoyo de un docente integrador especializado, que

apoye el proceso educativo en el aula, para realizar las adecuaciones respectivas.

e) Algunos consejos practicos que ayudaran en su quehacer en el aula

Entre algunas acciones a realizar en el aula estan:

e Detectar las necesidades educativas, estilos de aprendizaje, competencias e

intereses;

e Tomar en cuenta los recursos y materiales didacticos disponibles en el aula;

e Buscar el apoyo de los padres madres, maestros y asesores de educacion

especial para determinar las adecuaciones;

e Procurar que puedan interactuar con sus compaferos de grupo;

e Tratar de que los niflos relacionen lo aprendido con situaciones de su vida
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cotidiana;

e Investigar sobre las causa, formas de abordaje y atencidon a nifilos que

presentan necesidades educativas especiales.

f) Funciones psicologicas béasicas a estimular en los nifios con

necesidades educativas especiales

e Psicomotricidad: se refiere a la intervencidn educativas, su objetivo es el
desarrollo de las habilidades motrices, expresivas y creativas del cuerpo,
centra su actividad e interés en el movimiento, se relaciona con la
coordinacién y equilibrio, relajacion, eficiencia motriz, esquema corporal,

estructuracion de tiempo y espacio;

e Senso-percepcion: son los estimulos que se reciben a través de los 6rganos
de los sentidos que se llaman sensaciones, las cuales son: téactil, visual,

auditiva, gustativa vy olfativa;

e Lenguaje: es la capacidad del ser humano para comunicarse. Es un conjunto
de signos orales como escritos, que a través de su significado y su relaciéon

permiten la expresion y la comunicacion;

e Atencibn y memoria: son capacidades o facultades de la mente del ser
humano, es la capacidad para centrarse de manera persistente en un estimulo
o actividad concreta. La memoria es la capacidad del cerebro de ingresar,
registrar, almacenar y recuperar informacién, ya sean valores como recuerdos
visuales o auditivos, basicos en el aprendizaje y en el pensamiento. También

es la impresion, retencion y reproduccion de una experiencia anterior.
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g) Diferentes necesidades educativas que se pueden descubrir en el aula

Nifios que presentan dificultad en la audicidon. Enfatizar en la percepcién visual
y kinestésica, psicomotricidad, funciones cognitivas, la atencion y memoria, sin

descuidar el area del lenguaje;

Nifios que presentan dificultades en la vision. Estimular los canales y
funciones de aprendizaje, como la percepcidn auditiva, Kkinestésica,

psicomotricidad, lenguaje, funciones cognitivas, atencién y memoria;

Nifios con discapacidad intelectual y problemas de aprendizaje. Estimular las
areas basicas del desarrollo: Psicomotricidad, adaptacion al medio escolar y
social; sensopercepcion, percepcién auditiva, visual y tactil, percepcion de
formas, memoria y atencion; lenguaje, expresivo y receptivo, independencia

personal-social; y

Nifilos con discapacidad fisica pueden tener afectado el lenguaje, tono
muscular, control de movimientos de su cuerpo y vista. Para ello estimula las

funciones basicas como la auditiva, sensopercepcion, cognitivas.



CAPITULO IV
LA EDUCACION ESPECIAL EN EL MUNICIPIO DE ESTANZUELA

4.1 Datos monograficos del municipio de Estanzuela

De conformidad con el informe del Consejo Municipal de Desarrollo del Municipio
de Estanzuela (2010), el municipio de Estanzuela pertenece al departamento de
Zacapa Yy se localiza al este de la cabecera departamental, entre las coordenadas
geograficas: 14°59°55” latitud Norte y 89°34°25” longitud Oeste del Meridiano de
Greeenwich, se encuentra a una altitud de 195 metros sobre el nivel del mar. Su
extension territorial es de 92.24 km.2, segun informacién obtenida en el Instituto
Nacional de Estadistica —INE- del afio 2001.

Colinda al norte con el municipio de Rio Hondo, al sur y al este con Zacapa, al
oeste con el municipio de Teculutdn y Huité. Se ubica a 5 kilbmetros de la
cabecera departamental y a 141 kildmetros de la ciudad capital, aproximadamente
2.5 horas.

Esta conformado por un pueblo, Estanzuela, cabecera municipal, integrado por 11
barrios y colonias: Barrio ElI Centro, Barrio Candelaria, Barrio Guadalupe, Barrio
San Cayetano, Barrio Las Canchitas, Barrio EI Cementerio, Barrio Las Rositas,
Barrio La Laguna, Barrio Las Canchitas Colonia Santa Cecilia, Colonia Luis

Cordén, asi como de 4 aldeas: Chispan, El Guayabal, San Nicolas y Tres Pinos.

Es el municipio mas pequefio del departamento de Zacapa, no esta dividido en
microrregiones ya que sOlo cuenta con cinco lugares poblados, quedando una

gran parte del territorio que en su mayoria es de uso agricola.

Segun informacion obtenida en el Plan de Desarrollo Municipal de Estanzuela,

Zacapa 2011-2025, “conforme las proyecciones del Instituto Nacional de
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Estadistica (INE), la poblacion del municipio para el afio 2010 seria de 11,140
habitantes, de los cuales el 49% son hombres y el 51% mujeres. El 99.5% de la
poblacion se define como ladina, mientras que soélo un 0.5% se identifica como
indigena; no obstante, esta poblacion se considera temporal debido a la oferta de
trabajo en ciertas épocas del afio en el sector agricola, que en muchos casos,
retornan a sus lugares de origen. La densidad poblacién para el 2010 se
determind en 121 habitantes por kildmetro cuadrado, siendo ésta aun mayor que el

promedio departamental, con 79 habitantes por kilbmetro cuadrado.

La distribucion de la poblacién por rangos de edad, indica que el 39.87% esta
entre 0 a 14 afos, el 51.69% entre 15 a 59 afios, el 2.54% entre 60 a 64 afios y, el
5.9% de 65 afios o mas; lo que refleja una alta proporcion de poblacién infantil,
principalmente en edad escolar a al que hay que atender; asimismo, se tiene otra
gran mayoria identificada como poblacibn econ6micamente activa, que se

convierte en un potencial para el desarrollo municipal.

Otra dato importante para entender la dindmica poblacién del municipio, es que el
83.5% se ubica en el area urbana, mientras que Unicamente el 16.5% esta en el
area rural; situacion que refleja un grado de ruralidad, menor que el indice
departamental que es de 73.94%.” ( Consejo Municipal de Desarrollo del Municipio

de Estanzuela, Zacapa, 2010, p 10).

4.2 Informacion educativa del municipio de Estanzuela

El municipio de Estanzuela refleja un nivel favorable con la oportunidad de acceso
y permanencia al sistema educativo, aunque la precaria situacion econémica en
algunas familias del area rural, resulta ser limitantes para lograr que sus hijos
culminen la escuela primaria y con mayor dificultad, sus estudios en los ciclos

basico y diversificado.



128

Para conocer la situacion actual del municipio de Estanzuela en los distintos
niveles educativos, preprimario, primario y medio —ciclos basico y diversificado- se
hace un analisis de los indicadores mas importantes, donde se ven reflejados los
logros y avances, asi como de la atencidén del servicio que se esta brindando a la

comunidad educativa.

Al hacer una comparacion de la situacion educativa del municipio de Estanzuela
de los afios 2004-2008; en los diferentes niveles se refleja cdmo ha mejorado la
tasa de cobertura neta, en el nivel preprimaria a un 4.11%, esto se debe a la
importancia que los padres de familia le estan dando a la educaciéon de sus hijos

menores de 7 afos.

4.3 Necesidades educativas de educacién especial del municipio de

Estanzuela

En el aflo 2012, la Honorable Corporacion Municipal requirio los servicios de la
organizacion IRl para capacitar al personal de la alcaldia y preparar los
instrumentos necesarios para realizar una evaluacién sobre Practicas del Buen

Gobierno Local (el instrumento se adjunta en los anexos).

De conformidad con la informacién proporcionada por la Licenciada Lisseth Pérez
(2012), Coordinadora de la Oficina Municipal de Desarrollo Econémico Local —
OMDEL-, se inform6 de acuerdo a los resultados del Censo Habitacional 2012,
sobre las personas con capacidades especiales del area urbana como del area
rural, tanto adultos como nifios, habiéndose obtenido el resultado descrito en el
Cuadro 9.

Posteriormente, se procedié a realizar entrevistas con los padres y madres de
familia, principalmente de los nifios y niflas que reportaban problemas de

aprendizaje y que requerian de una educacion especial, para dar a conocer la
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posibilidad de establecer una Escuela de Educacion Especial en el municipio de
Estanzuela y conocer sus impresiones sobre la inscripcion de sus hijos y el

proceso de acompafiamiento.

Cuadro 9. Deteccion de necesidades especiales segun el censo
habitacional, municipio de Estanzuela 2012

Adultos Menores
Tipo de capacidad especial entre 21-33 afios entre 4-17 afios Total
Oir 5 8 13
Ver 1 1 2
Hablar 10 8 18
Caminar 4 6 10
Tipo intelectual 5 7 12
Tipo mental 1 1 2
Autismo 1 0 1
Pardlisis cerebral 0 1 1
Epilepsia 2 0 2
Totales 29 32 61

Fuente: Elaboracién propia segin datos de Censo de Situacion Educativa. Municipalidad
Estanzuela, Zacapa (2012)

4.4 Escuelade Educacion Especial en el municipio de Estanzuela

Mediante Resolucion No. SAC/DTP/DDE-Z-025-2013 del 6 de febrero de 2013, el
Director Departamental de Educacion de Zacapa, Lic., Israel Estuardo Ramirez
Orellana. De conformidad con el Articulo 1° Resuelve. “Autorizar la creacion y
funcionamiento de la Escuela de Educacion Especial, Nivel Preprimario y Primario,
Sector Oficial, Jornada Vespertina, Plan Diario (Regular). Modalidad Monolingue.
Ubicada en el Barrio Arriba del municipio de Estanzuela, departamento de Zacapa,

bajo la Supervisién Educativa correspondiente”, la resolucién de referencia, indica
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gue su vigencia es con caracter retroactivo a partir del mes de enero de 2013.

Previo a dicha resolucion, la Honorable Corporacion Municipal, a través del Sefior
Alcalde Julio Girdn, remiti6 en el mes de enero del afio 2013, la solicitud a la
Sefiora Ministra de Educacién de Guatemala, informando sobre las gestiones
realizadas ante la Coordinadora Departamental de Educacion Especial para el
departamento de Zacapa, Licenciada Alba Pantaledn y ante la Coordinadora de
Aseguramiento de la Calidad Educativa, Licenciada Miriam Acevedo. Informando
a la vez que dicha escuela, ya habia iniciado actividades bajo la direccién de la
Profesora de Educacién Infantil Claudia Calderén Cabrera, quien de manera ad
honorem ha desarrollado su trabajo, habiendo recibido las capacitaciones

proporcionadas por la Coordinacion de Educacion Especial.

En el mes de noviembre del afio 2013, nuevamente se gestiona la aprobacion de
otra Escuela de Educacion Especial en la Aldea Chispan del municipio de
Estanzuela para dar atencion a 17 casos de nifios y niflas con necesidades
educativas especiales, que no habian sido identificadas en el Censo Habitacional
del afio 2012.



CONCLUSIONES

La educaciéon especial ha de concebirse como un proceso integral inclusivo a
sectores de la poblacién que no son aceptados en el sistema educativo formal,
por la necesidad de recibir atencion que no es estandarizada o generalizada.
Por lo que, la educacién especial requiere e involucra la participacion estrecha
de autoridades educativas, docentes especializados y padres de familia para

conocer las acciones en cuales pueda existir el apoyo debido.

Las personas con capacidades diferentes o necesidades de atencion
educativas especiales, requieren sentirse parte de la sociedad incluyente y no
marginados debido a la limitada atencibn de la educacion normal,
correspondiendo en primera instancia al Estado de Guatemala, ofrecer a sus
ciudadanos el cumplimiento de principio de igualdad de dignidad y derechos.

Las personas con necesidades especiales, sean éstas por discapacidad o
minusvalia, presentan limitaciones para el ejercicio de una serie de actividades
de la vida diaria, con las limitaciones de no recibir una adecuada educacion,

tales limitaciones podrian acrecentarse y reducir la autoestima de las personas.

Las causas de las discapacidades o minusvalia no son, en la mayoria de los
casos, eleccion de las personas, sino circunstancias originadas por diferentes
razones; sin embargo, recibir atencion especial en educacion, si puede
constituir una elecciéon de las personas, a quienes no se les puede negar el
acceso; pero si disponer de los medios, personas, recursos, instituciones

adecuadas.

En Guatemala, se cuenta con disposiciones legales y técnicas sobre educacion
especial, sin embargo la falta de voluntad politica no ha permitido destinar

suficientes recursos a nivel nacional para ampliar su cobertura. Sin embargo,
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como en otros paises, derivado de las tendencias educativas se han suscitado

cambios en cuanto a programas, planificacion y estructuras organizativas.

Diferentes instancias internacionales, como conferencias, foros, congresos, han
venido reflexionado sobre el quehacer de atencién a la educacion especial
como una forma del Estado de atender a todos los ciudadanos. Guatemala ha
sido signataria de convenios en este orden, lo que ha de conllevar al
cumplimiento de acciones que tiendan a ofrecer una mayor cobertura de

educacién especial.

Existe una serie de organizaciones publicas y privadas que realizan acciones
para atender los problemas de discapacidad y minusvalia, pero estas no
ofrecen, porque no es la naturaleza de su constitucién, los espacios de
educacidén especial; sino la forma de que las personas que presenten
limitaciones, puedan involucrarse en las actividades ordinarias del resto de la

poblacion.

En el municipio de Estanzuela, el gobierno local emprendié un esfuerzo de
atencion de educacion especial que culminé con la apertura de un centro de

educacion especial para dar respuesta a las necesidades de la poblacion.
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APENDICES



CONCEPTO

Acondroplasia

Adquirido

Agudeza visual

Alteracion cualitativa de la
manera en que la persona
desempefia la actividad
Alteracion cuantitativa de la
manera en que la persona

desempefiala actividad

Alteraciones del campo visual

Amputacioén

Aniridia
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Apéndice 1

GLOSARIO

DEFINICION/DESCRIPCION

Trastorno del crecimiento de los huesos que

ocasiona el tipo mas comun de enanismo.

Deficiencia ausente en el nacimiento.

Determina a qué distancia debe estar un objeto para
poder verlo.

Dificultad para realizar una actividad con la precision
que se espera.

Dificultad para realizar las actividades que se espera

gue, por su edad, realice una persona.

Alteraciones que impiden ver los objetos que estan
fuera de una porcién especifica de lo que los ojos
alcanzan a ver (puede que no sea vean los objetos
gue estan en la periferia o en la zona central de la

vision).

Pérdida de un miembro del cuerpo (brazo, pierna,

mano, pie, dedo) .

Ausencia del iris del ojo.



Aparato locomotor

Artritis

Artrogriposis

Astigmatismo

Ataxia

Atetoide

Atetosis

Atrofia

Audifonos
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Est4 formado por el sistema osteoarticular (huesos,
articulaciones y ligamentos) y el muscular (masculos
y tendones) que permite la locomocion
(desplazamiento).

Inflamacién crénica de una articulacion.

Contractura (contraccion) que puede afectar una o

varias extremidades.

Dificultad en el enfoque visual de los objetos por lo

gue se perciben distorsionados.

Falta de coordinacion y torpeza en los movimientos
requeridos para el equilibrio, la posicion en el

espacio y la postura.

En la clasificacion funcional de la pardlisis cerebral,
se refiere al tipo de paralisis caracterizado por
movimientos repentinos y agitaciéon de los miembros

(brazos o piernas) afectados.

Movimientos involuntarios, espasmaodicos,
desorganizados y retorcidos; el movimiento
coordinado intencional no es posible debido a

contracciones musculares.

Condicion que dificulta o imposibilita que un 6rgano o

miembro realice su funcion.

Dispositivo que amplifica el sonido.



Baja visién

Barrera arquitectonica

Ceguera

Cifosis

Cociente Intelectual (CI)

Cofosis

Collarin
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Dificultad para captar los estimulos visuales, aun
utilizando lentes.

Personas con una incapacidad en la funcion visual
aun después de tratamiento y/o refraccibn comun,
con una agudeza visual en el mejor ojo de 0.3 a
percepcion de luz o con un campo visual inferior a
10° desde el punto de fijacion, pero que permita que
la persona use la visibn para la planificacién y

ejecucion de tareas.

Obstaculos que impiden que las personas con

discapacidad se movilicen en ciertos espacios.

Vision menor de 20/400 6 0.05, considerando
siempre el mejor ojoy con la mejor correccién. Se
considera que existe ceguera legal cuando la
visibn es menor de 20/200 6 0.1 en el mejor ojo y
con la mejor correccion o que, independientemente
de que su visidon sea mejor, tiene un campo visual

inferior a 20°.

Curvatura de la regién dorsal de la columna

vertebral.

Puntuacion resultante de la aplicacion de los

distintos test diseflados para medir la inteligencia.

Incapacidad para escuchar los sonidos.

Aparato que se utiliza para inmovilizar o mantener

erguido el cuello.


https://es.wikipedia.org/wiki/Inteligencia

Conducta adaptativa

(habilidades adaptativas)

Congénito

Cuadraplejia

Decibeles (dB)

Deficiencia

Deficiencia auditiva

Deficiencia auditiva bilateral

Deficiencia auditiva central o

neurosensorial
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Se refieren a las capacidades, conductas y destrezas
de las personas para adaptarse y satisfacer las
exigencias de sus entornos habituales, en sus
grupos de referencia, acordes a su edad cronolégica.
Las habilidades adaptativas se refieren a como el
sujeto afronta las experiencias de la vida cotidiana.

Deficiencia presente desde el nacimiento.

Pardlisis (imposibilidad de mover) las cuatro

extremidades.

Medida de la intensidad de un sonido.

Problemas en las funciones fisiologicas (tiene
gue ver con la funcion que realiza un érgano) o en
las estructuras corporales de una persona. Pueden
consistir en una pérdida (por ejemplo, amputacion de
una mano), defecto (por ejemplo, dificultad para
procesar informacion o aprender), anomalia
(dificultad para oir) o cualquier otra desviacion
significativa respecto a lo que hacen las personas

que no tienen discapacidad.

Dificultad para captar los estimulos auditivos.

Afecta a ambos oidos.

Cuando el dafio se origina en el oido interno, en el

nervio auditivo o en la zona cerebral que procesa los

estimulos auditivos.



Deficiencia auditiva conductiva

o de transmision

Deficiencia auditiva post-

locutiva

Deficiencia auditiva pre-locutiva

Deficiencia auditiva unilateral

Displejia

Discapacidad

Discapacidad intelectual (antes

retraso mental)

Discapacidad leve

Discapacidad motora
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Cuando el dafio se origina en el oido externo o

medio.

Se produce después de que el nifio desarroll6 su
lenguaje.

Se produce antes de que el nifio desarrolle su

lenguaje.

Afecta sélo a un oido.

Pardlisis en piernas mas afectas que brazos.

Es el resultado de la interaccion entre un
individuo con wuna condicién de salud dada (su
limitante personal) y los factores contextuales
(ambientales y personales) que restringen su
participacion.

Se caracteriza por limitaciones significativas en el
funcionamiento intelectual y en la conducta
adaptativa, expresada en las habilidades adaptativas
conceptuales, sociales y practicas. La discapacidad

se origina antes de los 18 afios.

Discapacidad que limita poco la capacidad de la

persona.

Es el resultado de la interaccibn entre un
individuo con una condicion que  limita su
movilizacién y los factores contextuales (ambientales

y personales) que restringen su participacion.



Discapacidad sensorial

Discapacidades multiples (retos
multiples)

Distrofia muscular

Egocentrismo

Escoliosis

Esfinter anal

Esfinter vesical

Espasmo

Espasticidad
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Resultado de la interaccién entre un individuo con
una condicion que le dificulta o impide captar los
estimulos auditivos (discapacidad auditiva), visuales
(discapacidad visual) o ambos (sordoceguera) y los
factores contextuales ambientales y personales) que

restringen su participacion.

Presente en personas que afectadas por mas de una

discapacidad.

Enfermedad hereditaria y progresiva que debilita los

musculos.

Pensamiento caracteristico de la infancia por el
cual el niflo acepta Unicamente sus propios

pensamientos y puntos de vista.

Desviacién de la columna vertebral que resulta

curvada en formade S o C.

Musculo que controla la salida de las heces.

Musculo que controla la salida de la orina

Contraccion involuntaria (generalmente dolorosa) de

un musculo.

Excesiva rigidez (hipertonicidad) de los musculos.
Movimientos musculares sin armonia; los musculos
se contraen involuntariamente al tratar de moverlos o

estirarlos.



Estrabismo

Estructura corporal

Fonema

Frecuencia del sonido

Funciones fisiolégicas

Garfio

Glaucoma

Hemiplejia

Hemiplejia doble

Hertz (Htz.)

Hipermetropia
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Mala alineacion de los ojos que impide que ambos

se enfoquen en el mismo objeto.

Organo o parte del cuerpo.

Cada uno de los sonidos que se utilizan al hablar
(m/p/ql).

Cantidad de vibraciones que produce un sonido.

Papel que debe desempefar un 6rgano especifico

(estructura corporal) del cuerpo.

Gancho, generalmente de hierro, que utilizan las
personas con manos amputadas para asir los

objetos.

Trastorno ocular debida al aumento de la presion

intraocular en los ojos, lo que dafia el nervio éptico

Pardlisis (imposibilidad de mover) las dos
extremidades (brazo y pierna) del mismo lado del

cuerpo.

Paralisis en ambas mitades del cuerpo afectadas

pero de distinta manera.
Medida de la frecuencia de un sonido.
Defecto de refraccion del ojo en el cual los rayos de

luz se proyectan en un punto situado detras de la

retina, en lugar de la misma retina.


http://es.wikipedia.org/wiki/Retina

Hipermetropia

Hipertonia

Hipoacusia

Hipotonia

Impermeabilidad

Implante coclear

Implante coclear
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Dificultad para ver los objetos cercanos por lo que se
necesita alejarse de ellos.

Tono muscular excesivo que causa rigidez de los

musculos.

Disminucién de la capacidad para escuchar los

sonidos.

Falta de tono muscular (debilidad de los musculos).

Pensamiento caracteristico de la infancia por el cual
el nifio tiene dificultad de incorporar informacién

nueva sobre el objeto de conocimiento.

Tecnologia consistente en transductor que
transforma las sefales aculsticas en sefales
eléctricas que estimulan el nervio auditivo y que se
procesan en las diferentes partes que forman el
implante coclear, algunas de las cuales se colocan

en el interior del craneo y otras en el exterior.

Traductor que transforma las sefiales acusticas
en sefiales eléctricas que estimulan el nervio auditivo
y que se colocan en personas con sordera
profunda bilateral originada por lesiones en el oido
interno o en el nervio auditivo 0 en personas con
sordera bilateral severa que no se benefician del uso

de un audifono.


http://es.wikipedia.org/wiki/Transductor
http://es.wikipedia.org/wiki/Nervio_auditivo

Inclusion educativa

Integracién escolar

Intensidad del sonido

Kinésico

Lectura labio-facial o

labiomancia

Lenguaje de sefas

Lenguaje gestual
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Proceso de identificar y responder a la diversidad de
las necesidades de todos los estudiantes a través de
la mayor participacion en el aprendizaje, las culturas
y las comunidades, y reduciendo la exclusion en la
educacion. Involucra cambios y modificaciones en
contenidos, aproximaciones, estructuras y
estrategias, con una visibn comdn que incluye a
todos los nifio/as del rango de edad apropiado y la
conviccién de que es la responsabilidad del sistema

regular, educar a todos los nifios y nifias.

Proceso que pretende unificar las educaciones
ordinaria y especial con el objetivo de ofrecer un
conjunto de servicios a todos los nifios, en base a
sus necesidades de aprendizaje.

Volumen.

Movimientos corporales.

Habilidad que desarrollan las personas con
deficiencia auditiva para comprender lo que se les

dice, al “leer”’ los movimientos de los labios.

Forma que muchas personas sordas utilizan para
comunicarse; consiste en utilizar una sefia especifica

para representar una palabra o frase.

Forma que muchas personas sordas utilizan para
comunicarse; consiste en utlizar gesto para

comunicar algo.



Lordosis

Mielomeningocele, meningocele

y espina bifida

Miopia

Miopia

Monoplejia

Necesidades educativas

especiales

Niatagmus

Parélisis cerebral

Paraplejia
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Curvatura de la region cervical o lumbar de la

columna vertebral.

Defectos del tubo neural (una de las primeras
estructuras que se forman en el embrién) que
causan una abertura por la que la médula espinal

puede salirse.

Defecto de refraccion del ojo en el cual los rayos de
luz se proyectan en un punto situado delante de la
retina, en lugar de en la misma retina como seria

normal.

Defecto en el cristalino del ojo que causa que las
personas tengan que acercarse mucho a los objetos
para poder verlos.

Pardlisis (imposibilidad de mover) una de las

extremidades.

Necesidades educativas que requieren de apoyos
adicionales para que los estudiantes desarrollen las

competencias esperadas.

Movimiento involuntario y repetitivo de uno o ambos

ojos que dificulta la fijacién visual.

Alteracion del movimiento y de la postura como
resultado de un dafio o lesion no progresiva, pero
permanente, en un cerebro inmaduro.

Paralisis (imposibilidad de mover) las extremidades

inferiores (piernas).


http://es.wikipedia.org/wiki/Retina

Perseverancia

Pie equino

Presbicia

Presbicia

Prétesis

Queratocomo

Retinopatia diabética

Retinosis pigmentaria
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Pensamiento caracteristico de la infancia por el
cual el nifio manifiesta una actividad mecanica y
repetitiva, es decir, “no pensada” en donde
predomina un movimiento estereotipado a una

actividad reflexiva.

Pie hacia adentro.

Efecto ocular que aparece alrededor de los 45 afios
y ocasiona dificultad para ver de cerca como
consecuencia de la reduccibn del poder de
acomodacion del ojo; provoca disminucién de la

capacidad para enfocar objetos cercanos.

Dificultad en el enfoque visual de los objetos debido

al envejecimiento,

Extension artificial que reemplaza o provee una parte

del cuerpo que falta por diversas razones.

Defecto en la curvatura de la cérnea que causa un

defecto visual.

Debido a la diabetes, los vasos capilares del ojo se
vuelven porosos Y filtran su liquido y sangre hacia la

retina, ocasionando vision borrosa.

Alteracion primaria de los bastones (los bastones
son los receptores del ojo que se utilizan en
condiciones de baja intensidad luminosa) que causa

gue la persona sea hipersensible a la luz.


http://es.wikipedia.org/wiki/Acomodaci%C3%B3n_(ojo)

Sindrome de Down

Sindrome de Usher

Sobredotacion/superdotacion

Trastorno del metabolismo

Trastornos generalizados del
desarrollo o trastornos del

espectro autista

Triplejia
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Una de las causas de la discapacidad intelectual;
trastorno genético causado por la presencia de una
copia extra del cromosoma 21 (o una parte del

mismo), en vez de los 2 habituales.

Este sindrome se caracteriza por sordera (debido a
un defecto en el oido interno) y pérdida gradual de la

vista (debida a retinosis pigmentaria).

Personas con una capacidad intelectual superior al
promedio (la inteligencia normal, Cl, se ubica en el
rango de 90-110; las personas superdotadas tienen

un CI por encima de 130.

El metabolismo es el proceso que usa el organismo
para obtener o producir energia por medio de los
alimentos que ingiere; un trastorno del metabolismo
consiste en la dificultad de un organismo para
procesar un tipo de alimento (proteinas,
carbohidratos, lacteos, etc.) por lo que el exceso de
éste se acumula en el organismo, incluyendo el

sistema nervioso central.

Conjunto de sintomas conocida con el nombre de
triada de Wing: trastornos de la comunicacion verbal
y no verbal, trastornos de las relaciones sociales y
centros de interés restringidos y/o conductas

repetitivas.

Paralisis de tres extremidades afectadas (casi

siempre un brazo y ambas piernas).

Fuente: Elaboracion propia segun consulta de varios autores.


https://es.wikipedia.org/wiki/Gen%C3%A9tico
https://es.wikipedia.org/wiki/Cromosoma_21
http://es.wikipedia.org/wiki/Sordera
http://es.wikipedia.org/wiki/Retinosis_pigmentaria
http://es.wikipedia.org/wiki/Retinosis_pigmentaria
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Apéndice 2

APUNTES DE BASES PSICOLOGICAS DE LA EDUCACION ESPECIAL

PROBLEMAS DE LECTO - ESCRITURA

CONCEPTO Y CARACTERISTICAS EVALUACION
DEFINICION
Dislexia: Es una | ¢ Déficit en la comprension | e Datos generales sobre el
dificultad de aprendizaje lectora. nifo:
caracterizada por falta | e Baja velocidad lectora. - Examen fisico.
persistente de | ¢« Errores especificos de - Nivel intelectual.
habilidades lecturas, vy pronunciacion: - Datos ambientales vy
por las dificultades en el - Invencién/confusién de escolares.

proceso de lectura

palabras. El nifio — de nifio .
- Union de palabra; la casa es
roja — la cases roja
- Salto de lineas al leer.
- Cambio en el orden de los
fonemas; mesa — sema
- Omisiones y decisiones.
- Repeticiones.
- Confusiones entre letras con
orientacion simétrica; b —d
¢ Dificultades a nivel gramatical y
de expresion.
e Errores de articulacion.

Disgrafia: Consiste en

dificultades en el
aprendizaje de la
escritura. Suele

acompafar a la dislexia,
de manera que algunos

denominan “dislexia” a
“trastornos de lecto -
escritura” a las

dificultades en lectura y
escritura.

e Confusion de letras con sonidos
semejantes, bafio — vafo.

e Confusibn de letras con
orientacion simétrica, pan — gan.

e Omisibn de letras, silabas o
palabras, soldado — sabado.

e Inversibn o transposicion del
orden de las letras a silabas
dentro de una palabra, globo —
golbo.

e Uniones y separaciones
indebidas, las cosas — lascosas.

e Lentitud escritora.

e Mala caligrafia (letras confusas o
en espejo).

Discalculia: Es una
dificultad de aprendizaje

caracterizada por los
problemas para el
manejo de numeros,
tanto en su

e Confusién de nimeros.

¢ Dificultades con los numeros y
las cantidades.

e Problemas de escritura.
- Malagrafia.
- Numeros en espejo.

Datos especificos sobre

lecto — escritura.

- Tipo de errores en
lectura, escritura Yy
aritmética.
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simbolizacion, su
estructuracion, como su
representacion.

Problemas con
aritméticas, 1, 2,y 4.
Dificultades en el orden espacial.

series

PROBLEMAS DE HABLA

CONCEPTO Y DEFINICION

CARACTERISTICAS

Tartamudez: Interrupciones
en la fluidez del habla en
forma de repeticiones de
sonidos, palabras o frases, o
de pausas y bloqueos.

Tartamudez crénica:
Caracterizada por tensién
muscular alta, que provoca
una fluidez continua.

Tartamudez clarica:
Carectizada por espasmos
repetidos que provocan
repeticiones. La falta de
fluidez es puntual y de corta
duracion.

Alteraciones en la
articulacion: Problemas
de la emision vocal, que no
se ejecuta de manera
adecuada (tal y como se
espera socialmente).

Sustituciones: los 6rganos se
colocan incorrectamente y se
probaria un sonido distinto.
/I en lugar /r/ vibrante; liblo —
libro.

Distorsiones: se emite un
sonido indefinido entre dos
fenébmenos. Ceceo en la /s/;
enzalada — ensalada.
Omisiones: no se pronuncian
algunos de los sonidos
requeridos; libo — libro.
Adiciones: se inserta un
sonido adicional en la
palabra; borona — broma,
arbolo — arbol.

Inversiones: se cambia el
orden de los fonemas;
cocolate — chocolate, bolan —
balon.

EVALUACION
Datos generales sobre el
nifio/a.
Datos especificos sobre el
habla:
- Medidas fisiolégicas:
tensibn muscular vy
respiracion.

Registros del habla
ante diferentes tareas
para detectar: NUmero
de repeticiones vy
blogueos, frecuencia de
errores, tasa de
palabras por minuto,
circunstancias en que
se producen.
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FALTA DE ACTIVIDADES PRERREQUISITAS

Las conductas prerrequisitas son habilidades béasicas que permiten al nifio disponer de las
capacidades minimas de aprendizajes. Son la base de los aprendizajes posteriores. Si no estan
presentes, los nifios tendran dificultades de aprendizaje.

CONCEPTO Y DEFINICION

EVALUACION

Atencién: Conductas de orientacibn vy
localizacién hacia los estimulos presentes en el
contexto de aprendizaje: Contacto visual con
personas y objetos, posicién corporal,
orientacion.

Ausencia de conductas disruptivas: Son
conductas problematicas, dificultan la
interaccion con otras personas, y la posibilidad
del aprendizaje en general. Por ejemplo:
Berrinches, tirar un boligrafo, levantarse del
asiento, conductas agresivas y autolesivas.

Imitacion  generalizada: Sirve para el
aprendizaje de numerosas habilidades en
distintas situaciones. Es una de las habilidades
de aprendizaje mas potente.

Capacidad psicomotora: Son habilidades
relacionadas con el movimiento, la lateralidad o
el equilibrio, que se desarrollan
progresivamente. Una capacidad psicomotora
desarrollada es necesaria para muchos
aprendizajes académicos.

Seguimiento de instrucciones: Es la habilidad
del nifio para entender, seguir y obedecer las
normas que los demas le dan.

Datos generales sobre el nifio.

Datos especificos sobre los prerrequisitos
(habilidades previas).

Medir las habilidades bésicas de:
Estimulacion, socializacién, lenguaje.
autoayuda, pensamiento, mortalidad.
Presentar una serie de fichas que
contengan una lista de habilidades
bésicas. Se sefialan las habilidades que el
nifio domina y las que no. Se obtiene un
perfil detallado de los prerrequisitos
basicas que el nifio posee y las que le
faltan.
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TRASTORNOS DE COMPORTAMIENTO, IMPLICACION EN EL PROCESO ENSENANZA

APRENDIZAJE

CONCEPTO Y DEFINICION

No existe una conceptualizacién clara de los
trastornos del comportamiento,
definirlos como: presencia de un patrén de
conducta alterado de manera global,
produce consecuencias negativas a nivel social,

académico o personal.

podriamos

que

CARACTERISTICAS

e Alteracion general del comportamiento,
con comportamientos inapropiados 'y
disruptivos.

e Comportamientos
persistentes.

e El trastorno se extiende a distintos
ambitos: en casa, en la escuela, con los
amigos, etc.

e Provocan problemas sociales y
personales, y una discapacidad de
aprendizaje.

problematicos

Los trastornos del apoyo también son mas
complicados que las simples dificultades de
aprendizaje.

No existe un solo factor que explique los
trastornos del comportamiento. En la
actualidad se tiende a considerar que este
tipo de problemas son una combinacion de
factores biolégicos y de factores de
aprendizaje.

TRASTORNO POR DEFICIT DE ATENCION CON HIPERACTIVIDAD

CONCEPTO Y CARACTERISTICAS EVALUACION
DEFINICION
El TDAH es uno de los El trastorno aparece, en general, | Para diagnosticar el TDAH,
trastornos de antes de los 7 afios. es necesario que el nifio
comportamiento mas Existe un déficit de atencion: cumpla una serie de criterios

frecuentes en edad
escolar. Se caracteriza
por que, en edades
tempranas, se presentan
simultaneamente una
falta de atencion y una
hiperactividad, que se
manifiesta en el tiempo.

Existe

Falta de atencidn continuada
Dificultades para mantenerse | internacionalmente.
en una actividad

No siguen instrucciones
Les disgusta mantener la | mas conocidos para TDAH

hiperactividad e | Psicologica

establecidos

En la actualidad, los criterios

son las de la Asociacion
Americana

impulsividad excesiva. (APP).

Movimientos

e inquietud

La evaluacion del TDAH
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- Excitacion motora.

- No pueden
quietos.

- Interrumpen las actividades de
otros.

El trastorno se manifiesta en

multiples situaciones: en casa, en

el colegio, con los amigos, etc.

Hay variaciones emaocionales

extremas.

permanecer

implica la participacion de
distintas personas: Pediatras,
psicologos, educadores,
familia

Solamente cuando se ha
reunido informacién de, y se
ha descartado otros
problemas, se diagnostica
TDAH.

¢ No existe retraso mental. o
« Se produce una alteracién en el | NO es suficiente con que
funcionamiento social, | €xista hiperactividad en el

interpersonal, académico, etc. nifio, deben cumplirse los
e LOS comportamientos | Criterios establecidos por el

problematicos varian | APA.

enormemente en su forma y

frecuencia.

VIOLENCIA'Y CONDUCTA ANTISOCIAL

CONCEPTO Y DEFINICION

Consisten en comportamientos que tienen la intencién de dafiar o amenazar a otras, y que
rompen las normas sociales. Implican acciones como: Insultar, agredir, amenazar, rabietas,
pequefios hurtos.

La violencia implica dos niveles:
¢ Violencia fisica: agresiones, intimidacion
Violencia psicolégica: amenazas, insultos, exclusion social.

ACOSO ESCOLAR

CONCEPTO Y DEFINICION

Maltrato fisico y psicolégico que se produce en el entorno escolar con el objeto de amenazar,
agredir o aterrorizar a otras personas.

El acoso escolar implica dos dimensiones: Matonismo (bullging), maltrato fisico y amenaza y
violencia psicoldgico.

Implica conducta de maltrato (insultos, amenazas, es repetido y frecuente, continuado en el
tiempo, provoca dafios fisicos y psicolégicos.
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NECESIDADES EDUCATIVAS PERMANENTES: UNA APROXIMACION A LAS
DIFICULTADES SENSORIALES, MOTORICAS, COGNITIVAS, Y AL AUTISMO

DISCAPACIDAD VISUAL

CONCEPTO Y DEFINICION

CARACTERISTICAS

Este trastorno hace referencia, de manera
general, a limitaciones totales o parciales de la
funcién visual.

Agudeza visual: Capacidad para percibir la
figura y la forma de los objetos asi como para
discriminar sus detalles. Para medirla se
utilizan los paneles de letras o simbolos
(optotipos).

Campo visual: Capacidad para percibir los
objetos situados fuera de la visién central (Que
corresponde al punto de visibn mas nitido). La
valoracién del campo visual se realiza a través
de la campimetria.

Cuando se produce una alteracién en alguna
de estas dimensiones (0 en las dos
simultdneamente) se considera como un
problema de vision.

Sin embargo, cuando este problema de visién
afecta de manera significativa a la vida de la
persona, necesitando adaptar las tareas
habituales o utilizar ayudas especiales, se
convertiria en un caso de discapacidad visual.

Ceguera: Consiste en falta total de vision, o
una vision muy reducida en la que exista una
ligera percepcion de la luz.

Deficiencia visual: Es la pérdida parcial de
visién, aunque sin llegar nunca a la ceguera.
Por tanto, seria un grado menor de
discapacidad visual.

Se producen problemas en el desarrollo
del lenguaje. Entre los mas habituales
estdn problemas de lecto-escritura y
alteraciones del habla (tartamudeos,
problemas de articulacion).

Hay retrasos en el desarrollo motor y la
psicomotricidad, como por ejemplo
anomalias de la marcha, alteraciones de la
orientacion, etc.

En general, las habilidades intelectuales
son normales, especialmente en el caso de
nifios que han aprendido a leer y escribir
mediante sistemas alternativos, y tienen
una experiencia educativa adecuada.

Existe un desarrollo especial de otros
sentidos, especialmente del oido y del tacto
(el sistema héptico).

Son frecuentes los problemas emocionales
y afectivos, relacionados con el miedo de
los nifios a relacionarse con los demas, y
con una baja auto estima.

Pueden producirse numerosos problemas
de relaciones psicosociales.

No obstante, el grado en el que el
desarrollo se ve afectado varia
enormemente de un nifio a otro, v depende
de factores como el grado de visién
residual, las oportunidades educativas, el
ambiente familiar, etc.
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DISCAPACIDAD AUDITIVA

CONCEPTO Y DEFINICION

CARACTERISTICAS

e Sordera: Existe una falta total de audicion,
0 una audicion residual imperceptible. En
estos casos, las personas no puede
adquirir el lenguaje oral por via auditiva, y
los problemas de desarrollo son mayores.

e Hipoacusia: Cuando la audicion es
deficiente, pero permanece cierta
capacidad que es Uutil. Estas personas si
pueden adquirir el lenguaje oral por via
auditiva, en muchos casos empleando
ayudas externas. Es un grado menor de
discapacidad respecto a la sordera.

Hay un retraso general en la adquisicién del

lenguaje respecto a los nifios oyentes.

e EIl desarrollo mental y cognitivo suele ser
normalizado.

¢ Son frecuentes los problemas emocionales
y afectivos, relacionados con el miedo.

e Existen problemas en las relaciones
psicosociales, tanto con amigos, la familia,
los profesores.

e El grado en el que el desarrollo se ve
afectado varia enormemente de un nifio a
otro, y depende de factores como el grado
de audicion residual, las oportunidades
educativas, el ambiente familiar.

RETRASO MENTAL

CONCEPTO Y DEFINICION

CARACTERISTICAS

El retraso mental se caracteriza por una
capacidad intelectual inferior a la media de la
poblacion y por problemas en numerosas
areas de funcionamiento como las habilidades
sociales, las relaciones interpersonales, o la
escuela.

Normalmente, se considera que existe retraso
cuando se mide un coeficiente de inteligencia
de 70 o menos, Se producen alteraciones de
la actividad adaptativa, El retraso mental
aparece antes de los 18 afios, por tanto, es un
problema evolutivo en el retraso del nifio.

Las caracteristicas evolutivas de estos nifios
dependen del grado de retraso mental, y muy
especialmente de las oportunidades
educativas y de aprendizaje proporcionadas.
Algunos nifios diagnosticados con retraso
mental leve pueden llegar a niveles educativos
superiores y tienen una vida practicamente
normal, mientras que otros se ven seriamente
limitados en la mayoria de facetas de su vida y
dependen de otras personas para funcionar.

¢ Retraso mental y Sindrome de Down.

Los estudios han demostrado que los limites
en el desarrollo psicologico de estas personas
no estan firmemente establecidos ni tienen por
qué ser mas bajos que los de la poblacion
normal, sino que van a depender muy
directamente de las intervenciones
(especialmente los programas de estimulacion
precoz).
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PARALISIS CEREBRAL

CONCEPTO Y DEFINICION

CARACTERISTICAS

Espasticidad: Incremento marcado del tono
muscular. En los miembros inferiores se suele
producir una extension y aduccion de los
mismos, mientras que en los miembros
superiores lo mas habitual son los flexores,
brazos retados, y dedos flexionados. La
espasticidad también puede afectar a la
mimica y la articulacion de la cara.

Ateosis: Dificultades para controlar y
coordinar movimientos voluntarios, de manera
que se producen movimientos inadecuados e
incontrolables que dificultan llevar a cabo
cualquier accion planificada.

Ataxia: Alteraciones en el equilibrio y la
precision de los  movimientos. Los
movimientos suelen ser torpes y existe
desorientacion espacial y dificultades para
coordinar las acciones.

Rigidez: Hipertonia que puede impedir todo
movimiento.

Temblores: Movimientos breves y rapidos
que afectan al movimiento voluntario, y
pueden producirse de forma constante como
en relacion a determinados movimientos.

El término paralisis cerebral se emplea en la
actualidad para englobar una serie de
trastornos en el sistema nervioso que
provocan alteraciones globales a nivel de
control motor que afectan al movimiento, la
postura, y el tono muscular.

Las alteraciones mas frecuentes en los
cuadros de pardlisis cerebral afectan al
movimiento y la postura.

Dentro de la paralisis cerebral aparecen

trastornos diversos y afectan de manera muy
diferente al nifio. Hay nifilos con alteraciones
motoras reducidas como rigidez y temblores,
nifios incapaces de realizar ningln movimiento
voluntario, nifios con inteligencia normal, nifios
con retraso mental profundo, etc.

AUTISMO

CARACTERISTICAS

Como en el caso de la pardlisis cerebral, resulta dificil lograr una definicion comun de las
caracteristicas del autismo debido a que los casos suelen ser muy diferentes entre si, quienes
sufren este trastorno suelen tener poca capacidad afectiva, cierta pérdida de contacto con la
realidad, presentan interaccion social y lenguaje reducidos, y muestran un comportamiento

repetitivo y estereotipado.

Como en todas las necesidades educativas permanentes, existen importantes diferencias entre
unos autistas y otros en cuanto a nivel intelectual, nivel linguistico, temperamento, gravedad de
los déficits, afectacién de las actividades habituales.

Fuente: Elaboracion propia segun consulta de varios autores
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Anexo 1

MAPA DEL MUNICIPIO DE ESTANZUELA
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Anexo 2

INSTRUMENTO PARA CENSO DEL MUNICIPIO DE ESTANZUELA

SITUACION EDUCATIVA
+ DATOS GENERALES DEL NINO (A).
a0 A BOoMERES: = - 0 0 2 - APELLIDOS
lsiss:  mmnns s ol

LUGAR Y FECHA DE NACIMIENTO:
DIRECCION ACTUAL DEL ALUMNO:
NO. DE TELEFONO:

DATOS DE ES?_OLARIDAD:

ASISTE A LA ESCUELA ACTUALMENTE: af | no| |
OMBRE DE LA ESCUELA:
| ULTIMO GRADO APROBADD:

= DATOS FAMILIARES:

VIVE CON: papres: | | ranuaRes: | | ENCARGADOS:| |
NOMSBRE DEL PADRE:
EDAD: ocuPACION:
LUGAR DE TRABAIO:
NO. DE CEDULA: NO. DE TELEFONO:
NOMBRE DEL MADRE: .
EDAD: OCUPACION:
LUGAR DE TRABAJO:
1 NO, DE CEDULA: NO. DE TELEFONO:
| TiENE HERMANOS:  SI| | no| |
| QUE LUGAR OCUPA ENTRE SUS HRMANOS: J

SITUACION DE SALUD:
TIPO DE DISCAPACIDAD DEL NIRO {A):

Fisica l J AUDITIVA | __] INTELECTUAL I:] VISUAL [:l

MULTIPLE [- 1 PROBLEMAS DE LENGUAJE [:]

| £S CONGENITA O ADQUIRIDA: _

ALGUN MIEMBRO DE SU FAMILA PADECE DISCAPACIDAD:  SI I I NOl l

QUIEN DE ELLOS £5?

RECIBE ASISTENCIA MEDICA: s:| } NO | |

| QUIEN LE PROPORCIONA LA ASISTENCIA MEDICA O REHABILITACION:

CADA CUANTO RECIBE ESTE SERVICIO MEDIO:
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Anexo 3

INSTRUMENTO PARA CENSO POBLACIONAL DEL MUNICIPIO DE ESTANZUELA

BUEN GOBIERNO LOGAL i - Facha: Marza 2012

[ INFORMACION PARA EL ENCUESTADOR ]
NSINR = NO SABE / NO RESPONDE RM= RESPUESTA MULTIPLE
RA= RESPUESTA ABIERTA RU = RESPUESTA UNICA

IEEEIRERE “BUENOS DIAS / BUENAS TARDES MI NOMBRE ES... (mencionarlo), SOY UN VOLUNTARIO MUNICIPAL Y
NOS ENCONTRAMOS DESARROLLANDO UNA CENSO POBLACIONAL Y UNA ENCUESTA SOBRE TEMAS DE SU
COMUNIDAD, LA INFORMACION RECOPILADA PERMITIRA LA IDENTIFICIACION Y EL ANALISIS DE LA SITUACION
DEMOGRAFICA, SOCIAL, ECONOMICA E INFORMACION GENERAL DEL MUNICIPIO PARA LA FORMULACION EJECUCION,
SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE POLITICAS, PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS EN DIFERENTES CAMPOS, ;PODRIA
CONVERSAR CON USTED UNOS MINUTOS?

mm De acuerdo con eof acta 07-2012 los membros dei honarable Coacejo Municipal aprobaron realizar el Censo de
Poblacion, socioecondmico e informacidn municipal y establecen claramente que los datos summstcados por |a poblacién son de

carécter CONFIDENCIAL, todos los datos que se pidat

[ “IFORMACION GENERAL 1 | Hora micio:

IG.1 Nombre del Encuestador

IG2 Registrar drea exacta en donde se realiza la encuesta_(NO PREGUNTAR, SOLO CIRCULE EL NUMERO)

1| Chispén ‘ | o P - (62 |

2 | san Nicelas l 4 | Tres Pinos

[ FILTRO DE CAPTACION R

F.1. Marcar la aceptacion o rechazo para 3 participar en la encuesta. (RU) =

1 | 8imeinteresa participar | CONTINUAR - l [ Fa |

AGRADEZCA Y TERMINE (Anofar en listado de negados y pegar =
| HO T SR N calcomania de rechazo para identificar la viviends). |

F 2 jUsted vive en este hogar y tiene mis de un &fo de vivir en este municipio? (RU)
[+ | sicontmuar) | | 2 | NO(TERMINE)

ENEITNNE: S la persona que le atiende NO cumple con Ios requisios pregunte “¢Podria hablar con un miembro de este |
hogar igual o mayor de 18 afios que se encuentre en este momento y que haya viido mas de un afo en el municipio?” Cuando esté
N Ya persona que va a entrevistar preséntese de TIEVO Y COMIEnce nuevamente la enrevista

F.3. ;Serfa tan amable de decirme su edad? (][] afios (RU / ANOTAR CANTIDAD EXACTA Y CIRCULAR EL RANGO QUE

CORRESPONDA | RESPUESTA ESPONTANEA, NO LEER OPCIONES I
cODIGO | RANGOS INSTRUCCION CODIGO RANGOS | INSTRUCCION | F3 | |
1 | Menorce1Batos | TERMINAR 4 Ded6adsanos | CONTINUAR
2 De 16 a 25 afios CONTINUAR 5 Da 46 a 60 afos CONTINUAR |
B De26adsaios | CONTINUAR 6 | Debienadelants | CONTINUAR |

- Gi Ia persona que le stiende es menor da edad o no vive en el hogar pregunte: ', Podria hablar con un r n-n—lembfoa?l
este hogar igual o mayor de 18 afios que se encuentre en este momento?’ Cuando esté con la persona que va 3 enfrevistar |
preséntese de nuevo y comience nuevamente la entravista

[[DATOS DEMOGRAFICOS & ]

D.1. Ublcacion de la vivienda
[ Direccién: ~ | No. De Teléfono Fijo y Mavi
_—
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D2 é Incluyéndose usted, cuantos miembros integran la famha de este hogar? Por faver, Incluya a padres, hijos v otros parientes
que viven en éste mismo

. (RU/RESPUESTA ESPO

[

l2]3]¢4

5]6]7[__

NTANEA EEROPCIONES)
| 10 12+ 98 (NS/NR) | |

i ]

0. 3 ¢ Cuantos nicleos fanlllam viven n esta vivienda?

il A

s [ 67 [ e[ o [w0]n ] snsiv | [p3] |

D4, Usta de personas que habitan en &l hogar comenzando por |a jeta, |efe o persona de referencia. Inclulr familiares fallecidos que

vivian en el hogar, en |a tabla posterior.

Continde con las demés personas, segun la refacion de parentesco con la persena 01 en orden, Esposo (a)
lcompafero (a), Hijos/as, etc.  Si en este hogar hay mas de 12 personas, siga |a lista en la tabla que se encuentra al final de la
encuesta.

No. Edad | Parentesco con elfla Sexo | Sabe leer | Empleado | Estado Civi Escolaridad
Nombres y Apellidos jefefa _yesenbir |
opersona dereferencia | M | F | SI |NO | SI [NO [C[S|V|D
———
01
02 .
— ——— e
"1
i —
05 I 7 )
m . S —
07 =
= B 1)
08 .
10 N R
Bl . -
12 = = g =
] =2
Parientes Failecidos/Difuntos Parientes Fallecidos/Difuntos
No. | Nombres y Apellidos Edad | Sexe No | Nombres y Apellidos f tdad | Sexo
M |F { M| F
4 04
173 05
03 E 06
e . - |
0.5. ; Alguien en su hogar tiene algdn tipo capacidad especialidiferente?
1 ; Cuéntos? 2-_ NO FB& FJSJNR i 5. \
D.6. ;Qué tipo de capacidad especial/diferente bene? [LXIEICIRES R R AR ], (RM / LEER OPCIONES)
T IR TR 8 | Do tipo intelectual (retraso, sindrome de l' D6
! |paraor down,stc)
2 |Paraver, adnconanteopspuestos | [0 [Dg@gg_mmpdar esquizofrema, e, ) -
3 | Para hablar 8 | Ninguna de las anteriores
4 | para caminar S 8 | otro yCusl?.
5 | Para utilizar brazos o manes %8 | NSINR ]
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[ECONOMIA ]

P.1 ; Cuéntas fuentes de ingreso tiene el hogar?
1 [2[s[a[s[e| 78] o [1w0]1n]2] smsing | [ P
P 2. jTodas las personas que viven aqui comparten el mismo presupuesto?

[1]s | [2]no ] [ ]nsiwe ] | P2 |

P.3. A continuacidn le voy @ mencionar unos rangos de ingresos famiares, | Podria decirme aproximadamente cuanto es el Ingreso

mensual de su familia, uniendo el ingreso de 1as personas que trabajan y viven en su hogar? (RU / LEER OPCIONES)
1 [Menosde Q250 _ij 5 |Entre Q3,001 - Q5,000 P.3

2 |Entre Q 250- @ %0 6 |Mssde Q5000

3 |Entre Q 501- Q1,500 98 |NSINR

4 | Entre Q1,601- Q3,000 -

P.4 Durante el limo afio su economia familiar ha: (RU / LEER OPCIONES) » .
| Mejorado -l [2 l Sigue igual 1 l 3 l Empqo;.g!o_l 08 | NS/NR | | P4 i

.5, ;Cudl es su situacion actual de trabajo? (JIITEI “Puede contestar mas de una opcién” (RM / LEER OPCIONES
1 | Empleado de tiempo completo (PASARALAPS) [P5
Empleado de medio tiempo (PASARALAPSG)

Tlena negocio propio o trabaja por su cuenta (PASAR A P.6)
Ama de casa (PASAR AP

Desempleado/a (buscando empleo} (PASAR AP.11)
Estudiante (PASARAPA1)
Retirado/a (PASAR A P.11)
Otro ; Cual?

NSNR f . ,

SBIB|Nlola|ajam™

P.6. JEn qué trabaja usted, es decir, cudl es su ocupacion principal o actividad econdmica princspal, en donde frabaja? (RA)

PREGUNTE P.7, PARA LAS PERSONAS QUE POSEEN CULTIVOS O ANIMALES EN LA PREGUNTA ANTERIOR (P. 8); DE LO|
CONTRARIO PASAR A P.8.

T Qué elembra o qué ankmales cria? (RA)

YIO "ARTESANIAS" EN LA PREGUNTA P.6; DE

PREGUNTE P.8, PARA LOS PROPIETARIOS DE “EMPRESAS! "COMERCIOS"

LO CONTRARIO PASAR A P11

P.8. ¢ Cudlas son los pancipales productos que fabrica o vende? (RA)

TODOS LOS QUE PRODUCEN Y/O VENDEN
NTRARIO PASAR AP.11

PRODUCTOS (AGRICULTURA, COMERCIO)|

PREGUNTE P.5 Y P.6, PARA
ARTESANIA. ETC.) DE LO CO

P.9._jEn dénde vends sus p:oducfos’? (RM l LEER OPCIONES) e
Dentro de su Comunidad MG : £ P

En otras Comunidades/pueblos de s Mumuplo

En otros Municiplos de! Dopanamm i Cuales?

En ofrofs Paisfes: (Cudlles? ..

1
2
3
4 | En otro/s Departamenta’s; ;Cudlles?
z -
8

No vende sélo o consume (PASAR L) l—%
g8 | NS/NR — -

,,,,,
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P10, 4 A quién le vende sus productos? (RM / LEER OPCSONES)
w | 1 | Consumidor final / publico 3 P10,
g2 [ 2 Cooperamomuaaon g P
8§ 3 | Empresapivada i
4 lntecmedlano (‘coyote)
08 NSINR
P11, ‘Al una pusonadus!ohogartlane ? (RMILEEROPCIONES) P
o | 1| Tiene una parcela o finca agropecuaria : sl o P11
¥ & |, | Realizd cufivos durante el ditimo afio (en lweno proplo 29
5 s | akquitadolprestado, etc) o3
& | 3 | Tienen ganado, cerdos, gallinas, patos, gansos, obres.. ﬁ
9 4 | Ninguna delasamnoros
R e R e
98 | NS/NR i
712, ¢ Tiene este ho ar a otra fuente de ivreso? (RM / LEER OPCIONES
b I A 2 R R NP P12
[ P13
@ 2
§ 3.
9 |3 z -
g 4 0 p—
g 5| Prestamistal usurero - i
B | 6 | Taneta de crédito 9
g |7 No ha conseguido crédfos o préstamos &
( 8 | No ha tenido neoeeldad de ped|r dlnero pushdo
08

P.14. ; Tiene algin miembro de su hogar que haya regresado del extranjero para vivir o trabajar en Guatemala, durante el ditimo afo?

I O 3 e O S Y Pl

JOR: S| LA RESPUESTA ES "SI

ENCUESTAL PASE A P15}

P 15, ; Cudntos miembros han regresado del extranjero para vivir o trabajar en Guatemala, durante el dttimo afio? (RU)
[T 2]sJaJs]e]7 |89 [w] [ [ 120 | ssovssnm) | [Pots | ]

P.16. ;Tiene familiaces, que pertenecen a su hogar y se encuentran en otro pais; que Je mandan dinero a usted o su familia
remesas)? (RU) .
1 | SI(PASARAP.1T) 2 | NO(PASAR A P.18)

NCUESTADOR: SI LA RESPUESTA ES "SI" PA

98 | NS/NR (PASAR A P.18) ] P 16.

SAR AP.17, DE LO CONTRARIO PASAR A P.18

P.17. Comparado con el afio pesado el monto de remesas que ha recibido Ud. este afio es: (RU/ LEER OPCIONES)
[ MAYOR | (2T ieuaL ] [a ] MENOR | [T98 T NSNR ] P17

]
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| CONDICIONES DE VIVIENDA : _ .|

P.18.

£ Qué tipo de wvienda oeupa cslo hogaﬁ (RU / LEER OPCIONES)

| Casa Formal

Cuartos en casa de wclndad

Casa imprmnssda

| Otro ¢Cual?

g_a a-ww_-a

NS / NR

P.19.

LEsta vwnanda es

Propn paganda a plazos

Es alquitada

Es prestada por motivo do traba}o

" Es prestada por otro motive (no paga)

Ofro ; Cudi?

830‘-,‘5«»;-&_

T R AR

P.20.

; Cuantos cuartos tiene la vivienda? (RU)

[ 1

P.1B.

[P.19‘

——

|ENEN N ES 6[7|a|9[ao]n|1zolaamsnm:][__l_]

Bajareque

Otro ;Cudl?

| Lamina

(Cusl es el matenal que predomma en & !ocho? (RU) POR oesenwxcléu

Teja

Concrsto

| Paime

Otro ¢ Cual?

| NSTNR

e

3. 4Cudl es ¢ material que pfodomina en el pnso? (RU) POR OBSERVACION

Ladrlllo de ceramica -

Ladrille de barro

| Ladrillogecemento

Torta de cemento

Tierra

O

“Otro 4Cusl? _

82.@9&9-&5

NS/ NR

P21

(P22
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P.24 Tlone eﬁa wivienda cuarto de cocina? (RU / LEER OPCIONES,

™
I o \"Q"’ %y ~~- 20 k“ S Slioe

“ e
Fuera dela vmondl
) ’(“““K—* Q—‘"‘ﬁuﬁ&;,

Ofro ;Cual?

T A e

P25 ; Cudles de las > fuetm de contaminacion eodslen cerca de 1a wivienda?
M E 1 = % K

2o B e

mwn de basura
A I £ 5]
" v b 6}"‘ .,‘,-,N\E\z 1[ g"J‘ i

Ruide de vehiculos o motores

n'Lhr SO

st

RO T (g T
:’-y‘&f‘f.; “SATRINER, e R

R o e

ROTAR OPCIONES
-~

SANOIOGO ¥V.LOY

1 LEER OPCIONES)

P24

(P2

fp.ze.
4 Pl'lVBdo
R S i AL A
P 27 ; El agua de la vivienda ieng de.. 7 (RU/ I.EER OPCIO!
Un acueducto i e R A TSN R A ke [P,
BN, e A T
SO NSENR e TR A
P.28. ‘cﬁ?%gm al mes pasado por el servicio de agua? (RU
1 | SR 2 | no PAGE a8 | NS/NR P28
;Cuanto? 28,
.29 Elmes pasado, ) Durante cuantos horas y dias no tuvo senviclo de agua? (RU)
[ 1 [Horas 2 | Dias [ oa [ns/nR | [ P29 |
P 30 Qué tmtnmlonto le dan al beber? RM / I.EER OPCpNES
A /‘/ J/; 3 ':‘). i3 r':‘ _.&k l-‘:; rpw
1 l~""v§f‘;‘x"'"(1x‘.> i N3

4 Compmn agua purificada

2 -lr‘ % et = e

'-,, s B é'}w-u uw-?n.‘,u'qx 2%
94 | Otro (Cudl?

B [NSINR T
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P 31 £ Qué tipo de servico samano beno este hogar’ (RU I LEER OPOIONES) ;
"1 [ Inodoro conectado ala red de drengje JBE

2 lnodoro coneetado a fosa séptica

P.32. ;Elsenicio sanitasio es de... 7 (RU) *
(1 [Usoexcusvodelhogar | [ 2 [Usocompatss | [ o8 [Ns/NR | (P2 [ ]

P 33 LCOmo se ohmlna la of parte de |a basura en el hogar? (RM / LEER OPCIONES)
Vic wr e B A e R I o A, .r | P33

—

A b o e gt
» | Ninguno

54 | oo LCul?
88 | NS/NR

P.34, ;Cudnto pagé el mes pasado por &l senvicio de recoleccion da basura? (RU)
(1 [sipacui oot | [ 2 [noracué | | o8 [nsing | P3| |

P 35 LCual € el pmcnpal comwsﬂblo quc se ullliza en este hogar para oodnan jRMI LEER OPCIONES)

[ P.35.
P.35. Por favor califique k2 calidad de los siguientes servicios poblicos en su comunidad, aldea o pueblo (RU POR SERVICIO/ LEER
OPCIONESl -
i NSINR | [ P36
,..' 7 Poh :
| Aau‘ N‘ 98 A
Aseo y recoleccion _| Re NSINR P 36
de basura en dreas 5 4 3 2 0 98 8
| B | pablicas
g [ orene: 5 2| m T I .
Malo | MuyMalo | Notiene | NSINR P.36
D Energia Eléctrica 2 1 i 98 0
W PRSI U I ] Malo | MuyMalo | Notiene | NSINR | [P35
| T vsesons pbwo 0 B ui" | aea | | E __‘
P.37. Si tuviera la oportunidad de mejorar uno de los siguientes serviclos en su comunidad, aldea 6 pueblo ;Cual senacio mejoraria?
{RU/LEER OPCIONES)
LS s M.mue BORE R | P.37 ] |
g 2 |Aseoy roeolooc-dn de baura & éreas pabllces § §
29 | 3 |Drenaje TS ' E;
° 4 Energia elécttica
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44 | Ofro ,Cudl?
0B L NG PR A pai s A

P.38. Si se mejorara el servicio de...
OPCIONES) ’ e
A mmm i v..§i’1 i l;ol il ngtsl.J‘R-‘—
g | Aseoy recoleccion de Bl i Ne NS /NR

basura en dreas publicas i 2 98 |
S| Ne [ NSINR_
G Gl R Y ]
D | Energia eléctrica s:,' ”20 nglam
g | Transporte plblicoo 8i | Ne | NS/NR
- |colectivo. i R A TR IS Y

(Estaria usted dispuesto (a) a pagar mas dinero por este servicio? (RU POR SERVICIO! LEER

P 38A

P.36B

P.38C

P.38D

P.38E

39, Cuando usted tiene algn problema con los SERVICIOS PUBLICOS MUNICIPALES {agua, drenaje, etc.), cudnta confianze tiena

en que 1as siguientes petsonas 0 msbtucmus van a resolver su problema? (RU POR PERSONA / LEER OPCIONES)
wmo 5 Aiu lar ag_- _MuyBaja | No tiena NSTNR | | P39
A | lider comunitaric - / «'-_6'- Vit Pl PR L e A RN R N0 98 A
MuyAlta | Alta | Regular | Baja | MuyBaja " I'NSINR | (P39
. [ Aoedia Menicye 5 I 3 2 3 o B
Muy Alta Alta | Regular | Baja | MuyBaja | Notiene | NS/NR | [ P38
p.| COURE 5 4 3 3 i 0 a8 D i
“Trabajador privado Baja | MuyBaja | Notiene [ NS/ P30 '
E | contratada) i -

P40, Por favor califique la

s condiciones en las que se encuentra |

Municipio. (RU POR INFRAESTR%C'TURA / LEER OPClONES)

a siguiente INFRAESTRUCTURA O CONSTRUCCION en

sSu

» | Alumbrado pablico ‘Regular | Malo | MuyMalo | No tiene NSTNR | | P.40
* | de ta comunidad). T N Y i T s e e A
B Calles y avenidas Muy Bueno | Bueno | Regular | Malo | Muy Malo NS /NR P. 40

(de la comunidad) 5 - 3 2 1 98 B
it Olnlhm(d‘l 0 Rgufl Malo | Muy Maio | NS/NR | | P 40
© | Municipio) 2 i o R B R o c )
Mercado Municipal | Muy Bueno | Bueno | Regular | Malo | Muy Malo NS INR P 4D
D | (dela cabecera 5 " 3 2 . %8 'D
Municipal)
E | Cementerio vl Muy Buenc .7 e ‘vlr'nvr-.- ‘Malo "!!M.‘.,‘; ! Noﬂene NS/NR P. 40
o PR A o PR B < A Rl T Rt S 98 E
s Muy Bueno | Bueno | Regular | Malo | Muy Malo | Notiene | NS/NR P 40
i Bt e 5 i 3 2 1 0 a8 F
o | Aveas Recrestivas | | Bueno | Regular | Malo | MuyMalo | Notiene | NS/NR | | P.40
Municipases T se T & [rs oz e 0 08 G
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P.41. ;s Por qué cree que el mercado municipal no es vistado?
oy - S 3z
g Z 2 | Costos méas elevados 62 g
29 3 | Baja calidad de los productos z
o 84 | Otro ;Cudl?
08 | NSTINR

P.42. Cuando tiene algin problema con I INFRAESTRUCTURA (calles, carreteras, efc ), cudnta conflanza tiene en que las siguientes
nersonas o institucionss van a resolver su problema? (RU POR PERSONA / RESPUESTA ESPONTANEA, NO LEER OPCIONES)

E ¢. Revisar pregunta 30, debe tener consistencia)

Alcalde auxbar o Muy Aita_ | Alta | Regular a | MuyBaja | Notiene | NSINR | | P42
A | Lider comunitario *'""',% S ST 3 eg 1 0 98 A
[ Muy Aa Alta | Reguiar | Baja | MuyBaja | NS I NR P42
8 _Al_caldla Municipal 3 2 3 —3 3 I %8 B
[ MuyARa Alta | Regular | Baja | MuyBaja | Notiene | NS/NR | | P42
c Comité de vecinos T YD oo ""”" 3 1 0 o8 c
_ Muy Alta Alta | Regular | Baja | MuyBaja | Notiene | NSINR P.az
R i 5 4 3 - 0 98 o |
OMUDE (Concejo | MuyAla | Alta | Regular | Baja | MuyBaja | Notiene | NS/NR .
| Municipel de R 5 g BIEES 2 Pyt =3 Fa2
E | Desarrofio} S :
[EDUCACION Y SALUD S S  ATE |

P .43, ;Hay nifos en su hogar de edad escolar, es decir, de 6 a 17 afios que

ue NO van a fa escuela por razones econdmicas? (RU)
[1]s | [2 w0 ] [98 [NS/NR |

P44, ;Recibe este hogar algln ingreso econdmico para la educacidn? (RU)

[1 ]s |  [2]wo | [eafnsinr |

P 45 ,Quién proporciona este ingreso econdmico? (RU / RESPUESTA ESPONT ANEA, NO LEER OPCIONES)
1| Municipalidad =~ ' 6 |Cooperatva o P45,
2 | Gobierno Central 84 | Otro, JCudll?, ] e
3| Instituciones Pabicas 98 [NS/NR :
4 Organismo internacional

P 46. Dentro de las ESCUELAS © INSTITUTOS PUBLICOS de su Municipio 2Qué cree usted que es lo mas importante a mejorar?
(RU / RESPUESTA ESPONTANEA, NO LEER OPCIONES)

Alimentos {desayuno, refaccidn y almuerzo) 8 | Mobiliario y equipa - P45 | |
2 | Cantidad de alumnos por salén de clasa 9 | Faltan Profesol
3 | Cantidad de dias de clases que se imparten. 10 |{conodimienta, acttud, disciplina,

: 1t Y lokfact bl tesponsabiida, elc.)
4 | Contenido de los programas de estudio 1 %“ Ia escuela (por oo no
6 |Espacios de Recreacion / Area verde. 94 | Ofro ;Cual?
P 47 Dentro de los SERVICIOS PUBLICOS DE SALUD de su Municipio ;Qué cree usted que es lo mas importante & mejorar? (RU /
RESPUESTA ESPONTANEA, NO LEER OPCIONES) } = _
T de.mndon(ﬂho_m.fl [:6' {Maymwmma%mwedﬁa ' I P47 l ]

1 |finesdesemana) o oo | ginecologla, traumatologia, efc)
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2 | Aumentar la existencia de m 7 | Mayor cantidad de médicos generales
2 . Tener un puesto de salud u hospita! mas
3 |Mejora hmm.nm 8 |corcang o5 bl
: Me;ota: las instalaciones (tamafo, IImpnezQ -
ol (e , 9‘. Ot@g,Cuél?
5 | Mejorar &l transporte para emergencias g8 |NS/INR
| PARTICIPACION CIUDADANA Yom_ J

P24, ; Podria decirme usted qué es un COCODE? (RUI RESPUESTA ESPONTANEA, NO LEER OPCIONES)

Respuesta correcta: “Concejo Comunitario de Desarrollo”™

Y Repuesta lZl Tiene una idea, {1-2 | [

correcta palabras correctas)

Respuesta

3 | incorrecta

] Lon] none |

Respuesta correcta: “Concejo Municipal de Desarrollo™

P.24 ;Podria decirme usted qué es un COMUDE? (RU/ RESPUESTA ESPONTANEA, NO LEER OPCIONES)

Repuesta Tiene una idea, (1-2
1 correcta palabras correctas)

2 |

Respuesta
incorrecta

3 I_QQJ NS/INR ’

Asociacion Civil

P.37. j De las siguientes orgjlzaaonu ustod con cudl ha pamapado? (RM / LEER OPCIONES)

P37

COCODE (Concefo Comumtano de Desarmllo)
Comités de vecinos ;

Cooperatm:

|lglesia

Ofoan%zauona culturalee y depomvas

| Partidos Politicos

Ninguna

| Otro, g Cual?__

ggmﬂo-m‘agv\"

NS/ NR

P.38. ,En su comumdad, aldea o pueblo, la Alcaldia Municipal ha realizado reuniones para ascuchar las opiniones de los crudadancs

sobre los asuntos Municipales? (RU)

[ s | T 2 [mo ] [ s [nsmr | P38
P.39. ;A cudl de los siguientes medios de comumeacmn tione accaso usted? (RM / LEER OPCIONES)
1 |Internet ; : I P.39
2 | Penibdico local [depananentd (] Municlpal) -
% '3 | Periddicos nacionales : S
5 4 | Radio ,Cual emisora? ;
& | 5 | Televisién con cable de empresa local ]
% | 6 | Television con cable de empresa nacional §
5 |7 | Television con antena (sin cable) 8
L4 : 0w
6 | Celular
9 |Teléfonodelinea
10 | Ninguno
L D 7
98 |NS/NR =

P.39 ; Tiene algin correo electronice al que se le pueda anviar informacion municipal? (RA)

4C6mo obtnene mformwén sobu Ias acﬂwdads o not\c:as rolacionadas al Gobierno Municipal? {(RW LEER (iPClONES)

RO
TA

Conom / amlgosl famliam

3
B
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3 | Periddicas / Diarios ; Gl
B COCODE o Alealdes Ccm'miatlos [Awdwes)

5 |R

6

7<
8

D’“ QSHVE

Gd

98 |N R

P 41 ,En cudles de las sigulentes actvidades estaria usled dispuestola @ participar para incrementas la lransparencla en su
Munld@?(RMl LEER OPCIONES) _ —
S [W_

« 8l 2
25 93.
NG | 23
4 Paﬂlapar en una reumén [eabido abmto) pan escuchar y L
discutir el gasto Munk:lpal
o4 [Omogcuar_
98 |NS/NR

P.46. 4 Durante los Ultimos meses, al reafizar algan tramite en la Municipalidad como le parecid ¢ servicio? (RU/ LEER OPCIONES)

Muybueno | Bueno | Regular | Malo | Muymalo | MO hahechotrdmites | g yp |p45| |

5 4 3 2 1 a 98

P.47. Por favor digame si esté de acuerdo, en desacuerdo o tiene una posicion neutral con los siguientes aspectos que e voy a leer
sobre su Municipalidad. (RU POR ASPECTO/ LEER OPCIONES)

El tiempo de espera para realizar | De acuerdo Neutral En desacuerdo NS / NR
A | algln trémite es relativamente P.4TA
3 2 1 98
Los empieados municipale PaTe
T Existe discriminaciono = PATC
C monhanmdemroddgoblemo 3 2 1 o8
L £ _ P 47D
E La admtmst:won mumclpal 3 2 1 a8 P.47E
transparente en sus actividades
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[ CIERRE

Disculpe, para efectos de comprobar que realicé esta entrevista gme podria usted hacer favor de brindarme un
namero de teléfono al que le podrian llamar para preguntarle si yo le entrevisté?

- |
FINALICE LA ENCUESTA

GRACIAS POR ESTA ENTREVISTA, PERSONAS COMO USTED QUE CONTRIBUYEN Y DAN SUS OPINIONES
FRENTE A DISTINTOS TEMAS SON MUY IMPORTANTES PARA EL DESARROLLO DE LAS POLITICAS

PUBLICAS.
AGREGUE
NATOS PEI EN
'DATOS DEL ENCUE
FECHA DE LA ENTREVISTA: -
HORA FINAL DE LA ENTREVISTA:
rmm DEL ENCUESTADOR (A):
ERMA DEL SUPERVISOR:
No Edad Parentesco con elfia Sexo | Sabe leer | Empleado | Estado Civi Escolaridad
Nombres y Apallidos jefe /a |y esceibir :
o persona de referencia | M | F | SI | NO | SI NO |C|S|VID
13 |
14 D 0l i3 |
15 = == B B (
=03 ; !
17 .
1a
19 = _] T )
20 | = |
Parientes Fallecidos/Difuntos Parlentes Fallecidos/Difuntos
No | Nombres y Apeliidos | Edad | Sexo No | Nombres y Apelidos | Edad | Sexo
M| F 3 M IF
07 10 ‘ f
0B 1" [
0g = 12 =
 Pet] I8 ' ] i




RESULTADOS DEL CENSO EN LA DETERMINACION DE NINOS Y ADULTOS

. NINOS Y ADULTOS CON CAPACIDADES ESPECIALES
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Anexo 4

CON CAPACIDADES ESPECIALES

CENSO 2012

AREA URBANA
EDADES TIPO DE CAPACIDAD ESPECIAL

No. | BARRID | MENORES | MAYORES | NOMBRE DELNINO (a) TEL O CEL NOMBRE DE LOS PADRES VER | HABLAR | CAMINAR | TIPO INTELECTUAL | TIPO MENTAL| OTRO ESPECIFIQUE
1 _|Centro 21 Nataly Osorio 7933 - 5215 |Miguel Oscrio y Gilda Portilo X
2 |Centro 26 Celeste Galdaner 7933 - 5669 _|Luis Galdamez y Victar's Galdamez X
3_[Centro 22 [Valesks Gardon = Victor Gordon y Silvia Hernande: Adtimo
4 |Centro 13 - lose E. Ramos 5362.7343  |Mario Ramas y Amanda Mejia x
5 |Centro 26 Cesar Garcla 7933 - 5889 |Emeriida Caorera X
6 |Centro 15 Romeo de 2 Acsa 5822 7480 |Arturo de |3 Ross y Amanda Aguirre x
7_|Col. Cordon 14 Cariod Najers 5148 - 4398 _|Lety Najera x
§ |Col. Cordon 11 - Cristian Paz Portillo Qlimpia Portilo x
3 |Col. Cordon 8 |Mishell Ramirez 4640 - 1069 _|Aurs Alcia de P X
10 |Col. Cordon 10 Sheyla Matts 5771- 2435 |Willlam Matta y Rebeca Calderon Leucemia
11 |CalleE 16 |25 Pneda Navas - Antoria Pineda y Sandra Navas x X Paralls's Cerabral
12_|Centro 36 |Edgar Vargas — Eva Vargas %
13 |Centro 17 Juan Pablo Pinto —_ Jorge Pinto y Nohelia Cabrera
14 |Col. Sn, Feo. £l Carlos Santiago — Marwel Santlago y Ana Chacon x
15 |Calle Museo 22 Hida Beatriz Hernander 5549 - 3117 |[Hllda Yolanda SosnL X
16 |Rositas 24 Cintia 5csa 4521 - 4340 _|Avacely 5083 X
17 |Ras 25 Selvin Tobar 5076+ 2432 |Arsteo Tobar *
14 |Rositas o4 Mario Portilo 7933 - 6154 |Armando Portilic y Estela Pasas Hemcellica
19 |Rasitas 11:~ Armando Cruz 4403 - 0773 [ulie Cruz y Maria Betaacourth x
20 |Rasitas 13 Kevin Navas 4274 - 2857 |Patricis Garca x X
21 |Canchitas 32 ‘Walter Torres 5386 - 5450 |Walter Torres [gileEico
22 |Canchitas 18 Edgar Sanche: 5463 - 2867 |Rene Sanchez y Berta Paz
23 |Canchitas 36 Olga Pasoual — Luc'a Garcla y Edwin Acevedo x
2¢ |Canchitas 44 Mariis Ssgastume 4344 - 1447 |Lubia Torres Sagestume tall
25 |Canchitas A Estalla Marrogquin 4627 - 6165 _|Mynar Marroauin y Macll Paredes %
26 |Canchitas 22 Ana Victoria Pérer 5338 - 9632 [Marta Pérer * x
27 |Canchitas 12 - Anayanci Cabrera 7933-5198 |Maria Gadamez x
28 na | 12 . Jorge Garda 4402 - 9515 lsorge Garcla y Liliana Castro *
29 [Rositas 33 Eeszar Maral 4047 - 4289 |Hector Garcia y Abelina Maling X

| 30 {SanFco. 28 Luls Giron — Eduardo Giron y Caroina Recines X
31 Arrioa 17 Jose Perdomo 56345761 |Marvin Pardormo y Elena Oserio X
32 |Las Hamacas 9 Harvyn Moraies 7933 - 5093 E&Lmnm y Heldy Franco x X
11 [Cementeria 22 Walter Soss Sosa o Candida Sasa X
34 |Zona3 17 - Samuel Samayos 5$779-0751 |Send«a Guzman e Israel Samayoa
35 |Zona3 26 Lilian Muralles S780 - 6005 |Carias Arteaga y Marts Alicis Artesgs X
3 |20na3 16 Micnael Majia 5236-3351 |lose Mejia y Sania Escobar X
37 |Amatilo 26 Ana Raquel Sasvedrs 4518 - 4788 lEQr Fajarda y Antania Fajardo x
38 il 15 Jorge Sasa 5400 - 0456 |Edgar Sosa y A1a Franco X
39 |San Cayetano L] Cristian Trujillo 4248-9301 Angel Cruz y Luca Perez X
40 |San Cayetano 3 Mariana Vasquez 45473051 [Arncido Vasquer & lzabel Diaz 2
41 |San Cayetano 14 Qscar Sosa Acevedo 4978 -6135_|Angelica Sos3 Acevedo
42 |vado Coco 2 14 Dervs Salazar 5770-9518 [Romida Salazary Hilda Vargas
43 |laLines 12 Maria Reyes o |Baudilio Reyes y Berta Garcla x

NINOS Y ADULTOS CON CAPACIDADES ESPECIALES
AREA RURAL
EDADES e TIPO DE CAPACIDAD ESPECIAL

Wo.| MDEA | MENORES | MAYORES | NOMBREDELNING (o] | TEL OGIL NOMBRE DI LOS PADRES VER_| HABLAR [ CAMINAR] TIPO INTELECTUAL | TIPO MUNTAL] OTRO ESPECIFIQUE
1 |Chipen k] Allan Arreazs v Rodnige Arreaza y Norma Orellana X
2_|Chispan 3 Jefarion Mvarads 4953 . 2445 |Juan Avirado
3 |Chispas El Uda Avarado —_ Juan Avarsdo
4_IChipan i Urian Moraes 7958 - 1854 |Walter Morales y Yesenka Portilo
5_IChisgan 2 |Enmy Aenaa — Edwin Arrliza y Sanda Pinio x Disetics
6 |Chisges {$ kel Salazae A317- 2784 [Mugo Salasar y Cruda Chacon
7 |San Nicolas 10 Arin Terves — Johany Torres y Deimi Cardona X x
& _|San Nkokas 35 |Gregoric Velit any Neszor Catalan X
9

| 10
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Anexo 5

CORRESPONDENCIA OFICIAL PARA APERTURA DE ESCUELA DE EDUCACION
ESPECIAL EN EL MUNICIPIO DE ESTANZUELA

Wecncopalicicd do “Sitanguela
%mﬂaﬂrlo e %
Tdefone 7233 SSOS

Estanzuela, Zacapa, enero 03 de 2013
Oficio No. UDEM-E-Z-01-2013

Licda. Cinthya Carolina Del Aguila Mendizabal
Ministra de Educacidon
Su despacho.

Excelentisima Ministra de Educacion:

En nombre de la Corporacion del municipio de Estanzusla, Zacapa que presido en calidad de
Alcalde, e saludamos con ks mejores deseos de éxitos en su gestion administrativa en el
Ministerio de Educacion en baneficio de 1os nincs-as y jdbvenes de nuestro pals, y en la realizacion
de los proyecios nacionales en materia educativa.

Desde el inicio de mi gestion en el afio 2012 ras las elecciones generales en la que fui postulado
por el Partido Palriota nos propusimos proyectos en el area aducativa de los cuales hemos logrado
la realizacién de algunos de elios como el apoyo a los Establecimientos Publicos con Facilitadores
PMunicipales, Personal Operalivo, becas en los niveles de Pre-primaria, Primaria, Basico y
Diversificado, bolsas de estudios, equipamiento con laboratorios de computacién; uno de nuestros
proyactos con mayor énfasis es la atencion a |la Educacion Especial y como producto del Censo
Poblacional realizado en el aifo 2012 se obituvieron los datos siguientes: 20 nifios-as con
necesldades educativas especiales dentro del caso urbano y 5 casos en el area rural del municipio.

Sa gestiond ante la Coordinadora Departamental de Educacion Especial la Licda. Alba Pantaledn
la apertura de una Escuclita para atender a nuestros niflos-as en los niveles de Pre-Primaria y
Primaria la cual se encuentra en tramite ante la Coordinacion de Aseguramiento de la Calidad
Educativa con la Licda. Miriam Acevedo, esperando por la Resocolucidn que nos permita el
funcionamienio de la misma, posterionmmeante a eso se realizaron las entravistas con los padres de
familia, los cuales se mostraron entusiasmados y agradecidos ante el beneficio que racibirian sus
hijos en cuanto a educacién, y ellos, p-ort\ ya no tendrian necesidad de viajar hasta la cabecera
departamental para que sus hijos ieran un procesc de aprendizaje de acuerdo a sus
neceskiades tivas.

L L

NG\
\% PR |
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Ante la situacion expuesta recurrimos a ustad para SOLICITAR: Un contrato 021 para la Profesora
de Educacion Infantil Claudia Calderdn, quién Ad Honorem ha acompanado el proceso de apertura
de la escuelita desde el inicio de nuestra gestion y ha recibido las capacitaciones proporcionadas
por la Coordinadora de Educacion Especial, mostrando en tode momento amor, lemura,

entusiasmo y buena voluntad para con nuestros nifios-as con necesidades educalivas especiales.

Esperando que nuestra peticion ancuentre tierra fértil y el funcionamiento de nuestra escuelila sea
una realidad que cambie el panorama de nuestros nifos-as y que el apoyo que en este momento
estamos solicitando ante su persona con la esperanza de la insercion a la vida productiva de

nuestro pais,

Me suscribo de usted deferentementsa.

/

{

\

P.A. Julio César Pol
Alcalde Munkipal |
Estanzuela, Zacapa.
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Anexo 6

RESOLUCION DIRECTOR DEPARTAMENTAL DE ZACAPA

EECLIGN O ASEGLARAMISNTS OE L4 CALEAD
DEFAR YAMETR] TECAD PEOWGOGITD
EHEE\:“.‘JHHEPJRJ'-'—HENTALDEEMEAG'JH
I, Calte entss 14 3 18 fem. Dona 1, Zecapa
Tatifono 73010-F0Rmen s et imineaue gob af

h de Guatemala

102
RESOLUCION Mo, SACIDTPIODE-Z-025-2,013
Zacapa, & de febrero de 2,012
EL DIRECTOR DEFPARTAMENTAL DE EDUCACION DE ZACAPA
CONSIDERAMDO

CQue se tiene a la vista la documentasion prese j DS
. r ntada rla Licda, i
Educativa  del sactor 19-02-06 dal mun o B L i

iCipio de Estanzusla o S R
SOLICITA: la creacidn de codign da la G 1 P o el i 5

Escuelz Oficial de Educacién Especial, con la mral se
pretende atender a estudiantes del nivel Preprimario y Primaria o . a oral se

CONSIDERANDD

t.‘.l_ua la_. Seccion de Aseguramients da iz Calidad, del Depar
Direccion Departamental de Educacian de Tacapa, wuvo = T wi

tramite respectivo v s& establecid que & mismea cusnta con |
Educacidn.

@menic Tacnca Pedagagic:, aa 4
sta fa documentaciin que amoara ef

s reguisios i
o que exige al Mﬁl.?ﬁ.-gayﬁm

CONSIDERANDO,

Cue existe |a pecesidad de atendsr & alumnos y SlUMnas con necesidades educetivas SLRSSEIEER

a con  discapacidad, por lo gue para confinuar sus estudios es necesaric  dar coberlur=  on o=
nivelas Pre primano y Primaric,

COMSIDERANDO

CQue de conformidad con el ariicuto 74 de la Constitucian Politica de fa Repldblica de Sualeinaia,
les nabltantes tienan al derecho y abligacion de recibir 1a educacion inicial, preprimaria, pr maci=

basica, dentro de Ios limites de edad gue fija fa ley, asimismo, gue =l Estado promowsrs ta
Educacitn Especial, i

CONSIDERANDO

Que za hace nsacesari'n conformar y fortalecer un sistema educathvd que sea valide ahors e o
futura ¥y que por lo tants, responda a las necesidades y demandas sociales del pals, y sesmas ¢
su realidad muiiinglse, muitiéinica ¥ pwriculiural, ¥ gue dentro de las Paliticas Educatvas
Genaralas del Ministefia de Educasion se establece amgdiar la cobertura edipcaltiva, incoroerand
sspecialments a nifiosly nifias de extrema pobreza y de segmentos vulnerables.

CONSIDERANDD
Qe s deber dal Ministeric de Educscidn a travss de las Direccionss Depar@mments iz
Educacion, planificdr jas acciones oducatlvas en el ambite de su jurisdiccion, en funciin de s
identificzcion de necesidades locgles en squellzs comunidades gue no cuenian con i =8 vk

{ln-

educative, cuya educacidn debe basarse en principios humanos, clantificos, tdonicos, culbiazies

espiriuates gue farmen ntegralments al educands, b preparen para & trabsjo. fa cor

social v ke parrndtan el asceso & otros niveles de vida, ademas se cusnia con &l A8

Supervisora Educaliva del municipio de Estanzuala.
]

FANCE
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SECCIN D A S E R AN o D1 L AL o
LEPAR TaME TG TECRRCS P EDS SO
EMRECTYON DEMA S TAMERTAL DE EDLACA DTN
A Cails antyr T8 3 75 Avan. Parig 1, Tazepw
Tiatdis T DR e aobgr

o de Guaternalg
itio de Edvcacisn i

---Hoja Mo, 2 de Ja RESOLUCION B, SAC.'DTPIDDE-Z-DIS-2013 de fecha Zacapa, & de
febrers de 20413, ’

COMSIDERANDC

Sue segdn Dictsmen No. DRH-Z-0003-2013 de fecha 5 de febrero de 2013, fumada por Is
Coordinadora de la Sacciin de Recursos Humanecs v el Jefe de fa Unidad de Planificacin
Educativa, exista af 2Epacio disponibie en ai Fragrama de Praprirmaria Adiciognal para la asignacian
SE contrato en s Englon presupusstario 021, asimismeo, axiste 2 mobiliato v la infraestruciura

=7AL L sy funcional para irmpartir educacicn a los slumnos de la Escusla t_'l-El Educacidn Especial
o2l rmunicipio de Estanzusla departamento da Zacapa,

FOR TANTO

SN fundaments en kas facullades gue e confiere los arffculos del 1 al 74 de ta Constitwcidn
Folitica de 1a Republica de Sustemala: o) Decrato Legislativa 12-31 Lay de Educazidn Maciona)
Titulo 1, Capltulo 1§ articulos a7 al 51; &l Acuerdo Ministerial 830-2003 MNommativa de Acceso a 1a
Educacian Para la Poblacién con Mecesidadaes Educativas Especiales, y &l Articulo 2°, del Acuardo

RESUELVE

Articuls 1%, Autorizar ks crescion v funcionamiento. de la Ezcuela de Edu-':z-:i:hn Especial, MNival
Fregrimario y Primario, Sectar Oficial, Jornada Wespertina, Plan DJarin'.[Ftegular], Modalidad
Monobingos, ubicada en =l Barna Arriba dad municipio de Estanzusia departamanto de Zacapa,
baja la Supervision Educativa correspondients, '

Articulo 2° Lo Sutorizado an sl srticulo anterior de la presente rasclucian, Son sujecidn a las layes,
reglamentos y dermdas disposiciones del tlinisteric de Educacion,

Artfcule 3% Cuslguisr cambio que se suscitara debera solicitarse a la s r che _Asagurur_n_qnnn_:-
de la Calidad de! Departamento Técnico Pedagégico, parg b aprobacion respectiva del Director
Depantamental de Educacian. ’

Articule 4%, La presants rasalucitn entra en vigencia con caracter reimacthl'n a8 partir del mas de
anern del ciclo escolar 2013,

MOTIFIQUESE.

Cirigmel ¢ sstablecimiantia
C.C. Seccitn He Aseguramients oa la Calidad
o, Superdsidn Educativa
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Anexo 7

CUADROS DE REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES
ESCUELA DE EDUCACION ESPECIAL, ESTANZUELA 2013-2014

g | & R

' REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES
Klutul Wach Ruk'uhsb'al K'uhtanik

) © (ldioma Maya Pogomam)
d
o No.[or] e o1] NIVEL DE EDUCACION PREPRIMARIA
Cédligo del centro educativo | 1 I 9 -I OJ 2 J-I ] 0 I 1 [ 2 ‘-l 4 | 2 ‘ Etapa @ 4afios O 5afios O Baflos
Shparioniento  Wumieipie. Consialive sstablecimieniio Tivel {Pémulos 1) (Parwlos2)  (Parvules 3)

. Gédigo estadistico . Beccion A OB OC OD O OF ona[:

Nombre def centro educativo | ESCUELA OFICIAL DE EDUCACION ESPECIAL
Direccién del centro educativo | BARRIO ARRIBA

Departamento i ZACAPA I Municipio[ ESTANZUELA }

Ssctor: @ Oficlal QO Privado O Municipat Jornada: O Matutina @ Vespettina

Categoria def centro educativo O PAIN @ Otro (especifique) {Pz‘xrvulos !
gussets [T [ en[a[s[o]5] (0 1[1[1]5] [[5[0]2]

Municipic donds fue extendida la cédulal ............... I ; - i R {
Codige de mmicipto

Dogente o facilitador(a) comunitario(a) (Usar mayUscuia en la primera letra de cada nombre y apelfido)

CLAUDIA MARIELA , |cABRERA CALDERON
; Nombres Apsllidos
" sroy fecha de Acuerdo Gubernativo 6 Minisieria! de autorizacion del centro educativo: 00000
Ntimers y fecha de Resolucion Depai’tamentéf de autorizacion del centro educativo: 00000
' Resufien de estudiantss por comunidad étnica
COMUNIDAD ETNICA PROMOVIDOS{AS)| PROMOVIDOS(AS) RETIRADOS{AS)
‘Nombre Codign A Curdetlar | Definitivamente __Por trastado__{| TOTAL
{Letra inicial maytiscula) F
LADINOONOINDIGENA || 2| 8]j0 | 3]l0]2 3
0
0
0
0
: L1 0
No| prnsoaL | st S e o i b
1 | F430THC | Cazanga Chacén, Sayda Nohemi 28 F 18/02/1991 F
.2 | F6658YP | Chan Sosa, Cinthia Julissa 28 F 27/03/1987 F
| s | F426CMN Pineda Navas, José Antonio 28 M 08/01/1996 F
4 | E152EXA | Romero, Weslyn Fernando 28 M 28/07/2008 F
5 |1 D246TQU | Tryjillo Criz, Cristian Emanuel 28 M 10/09/2005 F
6] -o-- Jo----o- ULTIMA LINEA~ <o~~~ — I I
7
8
8
10
11
12
13
14
15
18
17
18
19
20

(1) Escriba los cédigdos que corresponda, segtinia lista eh |a patte postetlor del nstructivo
{2) Enla columna de resullado escriba - F = Finalizs . NF = Na fnallzé FAC = Finalizé con adecuacién curricutar 0207072132
D = Retirad it RT= Retirado(s) per traslado
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NOMBRE D DIAN — T [COMUNIDAD Py e :
¢ODIGO (Escﬂ’b\glusnsnbres/';r(vz‘ﬂsolEgo%pignznawdikadadenadWMo. . ETNICA SEXO FECHA DE - |RESULTADO

N
PERSONAL- | iiciss colocando primero los apelidos, en orden alfsbético sn separacibi de sevos) o M/F NAGIMIENTO @

Q

2
22
3
24
25

2%
7
2
2
30 ' '
3
R
Y
34
35
36
a7

38
39

40
41
42

4
4
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54 v ( :
55
56
57
58
59
60

Observaciones .

ESTANZUELA, ZACAPA, 31 DE OCTUBRE DE 2013 3 & LA
ILugalryfecha ) CM‘ @ﬂ@ﬂ}ul! Z

12
- (*“7 (ol
|_CLAUDIA MARIELA CABRERA CALDERON s

Nombre del director(a) del centro educativo Firma del dfecmr(a) del cantro educa

i o
{gello)
2%

!linnﬁe Ta Sypervision o
—

u (3) Irapresian originat del cuadro y constancia de envio electrénica para l2 Supervision Educaliva, copias pars la Direcclén del Centro Educativo. n

LKusly, 1
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- O - R

REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES
K'utul Wach Ruk'uhsb'al K'uhtanik

) (ldioma Maya Pogomaim)
Hoja No.[01] ceo1] NIVEL DE EDUCACION PREPRIMARIA

Codigo del centro educativo | 1 l9 ] [0 2 I [ 0 OI 1 [2] !4]2 i Etapa Odafios @ Safios O 6afios

Depariamento  Municiplo  Coreiativo sstablecimiants Wivel (Parvulos 1) (Parvulos2)  (Pérvulos 3)

Cédigo estadistico - -_ Seccion @A OB OC OD OE OF Ofa [

Nombre def centro educativo | ESCUELA OFICIAL DE EDUCACION ESPECIAL
Direceion del centro educativol BARRIO ARRIBA

Departamento | ZACAPA | Municipiol ESTANZUELA

Sector: @ Oficial O Privado O Municipal Jornada: O Matutina @ Vespertina

Categoria del centro educativo O PAIN @ Otro (especifique) [Pérvuios I

Geaeceltay  []-[ T-J[ - | om{1[s]os] [of ] T o] [1]o]0]2]
Ordars Wi ds registro

Municipio donde fue extendida la cédu!a! ............... I [ . ] B l

Codigo de municipio
Docente a faomtador(a) comunitario(a) (Usar maytscula en Ja primera letra de cada nombre y apeilido)

CLAUDIA MARIELA |[CABRERA CALDERON
Nombres "Apeilidos
" nero y fecha de Acuerdo Gubernativo o Ministerial de autorizacién del centro educativo: 00000
Numero y fecha de Resolucion Departamental de autorizacién del centro educativo: 00000
Resumen de estudiantes por comunidad étnica
COMUNIDAD ETNICA PROMOVIDOS({AS); | PROMOVIDOS(AS)] RETIRADOS(AS)
Nombre cod o jAdesuacion Definitivamente Portraslado || TOTAL
(Letra inicial mayiiscula) o ino] | Femenin [TFemenin ling| | Femenino|
LADINOONOINDIGENA {| 2| 8[] 031102 0]1 6
0
0
0
0
| 0
R e W e i M= O -
1 | D872KTN | Ajcalon Najera, Franklin Marel 28 M 01/01/2004 ¥
{,w.z C814JKH | Cazanga, Welner Rubén 28 M 15/07/1997 F
1 3 { F345U0GC | Galdadmez Galdamez, Celeste Flor c(e Maria 28 F 11/04/1985 F
4 | F653GIX | Perdomo Osorio, Estuardo José 28 M 20/09/1994 F
5 | C290TDG | Ramos Cervantes, Anyeli Vanessa 28 F 17/02/2005 ¥
[ Sagastume Garcia, José Carlos 28 M 31/10/2002 RD .
7 R L R ULTIMA LINFA - --------- - e -
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17 ‘
18
9] :
2] -

(1) Escriba los cédigos que corresponda, segin ia lista en la parts postarior del instructivo
(2} En ta columna de resultado escriba F =Finalizé. NF = No finalizd FAC = Finalizé con adecuacion curricular 0207072132 n
RO = RT= por trasiado
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CODIGO | NOMBRE DEL(LA) ESTUDIANTE T [COWUNDAD] sexo | FEGHADE . |RESULTADD
PERSONAL: | et esoomdo s o apeie o oo s oo de ot T L MIF NAGIMENTO @

No
2
7
2
2
5
2%
27
28
29
30 ' ‘
31
32
3
34
35
3
a7
38
39
4
4
42

3
4
45
46
4
4%
49
50
51
52
53
54 . v ‘ '
55
56
57
58
59
60

Observaciones .

Declaro y juro que son veridicos los datos consignados en el presente documento

e @&»
_ @a@wu’ ?
|_CLAUDIA MARIELA CABRERA CALDERON | ( ’ufm 1 4( 7?\ :

Nombre del direcior(a) del cento educative Firma del d ectar(a) del cantro educa ;ena) &\Flivsf & Ta Supervisian £
Luela, 1_a°°

m (3) Impresién original del cuadro y Ia de envio ica para la Supervisién Educativa, copias pars la Direccidn del Centro Educativo, H

| ESTANZUELA, ZACAPA, 31 DE OCTUBRE DE 2013
Lugary fecha

o
@
°
®
2
Q
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IlilllilllllIIIIIIllllillllllﬁlllﬂlllﬂlIIHIIIIIHIII i B paetvrad

REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES
K'utul Wach Ruk'uhsb'al K'uhtanik

. ) {Idioma Maya Pogomam)
Hoja No. de NIVEL DE EDUCACION PREPRIMARIA

Cédigs del centro edusativo | 19 |- [o]2]- HE ]2! i4[2 | Etapa Odaios Ob5aios @ Gaios

Departamenio  Moricipio | Comlei sstablezimiario (Parwulos 1) (Pérwulos 2} (Pérwilos 3)

Cédigo estadistico - _ Seccibn @A OB OC OD OE OF Ora D

Nombre del centro educativo | ESCUELA OFICIAL DE EDUCACION ESPECIAL
Direccién del centro educativo] BARRIO ARRIBA'

Departamento | ZACAPA | Municipio| ESTANZUELA
Sector: @ Oficial O Privado O Municipal Jomada: O Matutina @ Vespertina
Categorfa def centro educativo ) PAIN @ Ofro (especifique) 'Pz‘irvulos [ )
Cédula del(la 3
FEe N | ] Lelzlelslo] Lifo[olo]
Municipio donde fue extendida la cédula L e ] ‘ - l - I
Docente o facilitador(a) comunitario(a) (Usar mayaécula en la primera letra de cada nombre y apellido) e de municro
KAREN NATHALY |sAAVEDRA sOsA
Nombres ; Apeiidos
t  1eroy fecha de Acuerdo Gubernativo o Ministerial de autorizacién del centro educativo: 00000
Nimero y fecha de Resolucidn Departamental de autcnzacxon del centro educativo: 00000
Resumen de estudiantes por comunidad étnica
COMUNIDAD ETNICA N PROMOV!DOS(AS)"FROMOV!DOS(AS - RE':(RADOS(:::““IMO TOTAL
(Letra ﬁg:‘ g:yeés:ulz) Cédigo | M : j&?ﬁg’i‘ﬂ\' . m,f%hm Famening
LADINOONOINDIGENA || 2 | 8|f016101]5 11
' 0
0
0
0
L4 ) 0
], | B I
1 | D951KQQ | Cabrera Marroquin, Mana Fernanda 28 F 04/10/2004 F
A2 1 C215CIM | Fajardo Trujillo, Miguel David 28 M 27/01/2000 F
L 3 | D146ZGK | Galddmez Zecefia, Sandra Paola 28 F 06/10/1998 F
4 | C668PEA | Garcia Castro, Jorge Alexander | o ' 28 M 15/07/1999 F
5 | F252VXT | Lépez Torres, Belsy Mariela - ' 28 F 02/02/1985 F
6 | C615L.DK | Paz Portillo, Cristian Danilo 28 M 25/02/2001 F !
7 | F446TIX | Pineda Leén, Erika Mariela .~ 28 F 14/09/1987 F
8 | C936WFN | Ramos Mejia, José Enrique, .-~ - 28 M 01/06/1998 F
9 | C215QGD | Salazar Gonzélez; Jaime Esytvuardo‘ 28 M 07/07/1999 F
10{ F394UWH | Santiago Méndez, Catlos Alfredo José 28 M 18/05/2002 F
111 C915BYK | Stichite Chacén, Maria Guadalupe 28 F 09/12/1999 F
12 EEE N EE R ULTIMA LINEA - -=%5 v e oy - e --
13 : i
14
15
16
17
18
191 .
20 )
BB e oo “"“"F:;"i!i:n",f parepesore! i"“‘”ff’r“ <o iz FAG « Firalizs conudecusconcricsinr 0207072132 [

() por trastado
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CODIGO | NOMBRE DEL(LA) ESTUDIANTE T [COWUNDAD] sexo | FEGHADE . |RESULTADD
PERSONAL: | et esoomdo s o apeie o oo s oo de ot T L MIF NAGIMENTO @

No
2
7
2
2
5
2%
27
28
29
30 ' ‘
31
32
3
34
35
3
a7
38
39
4
4
42

3
4
45
46
4
4%
49
50
51
52
53
54 . v ‘ '
55
56
57
58
59
60

Observaciones .

Declaro y juro que son veridicos los datos consignados en el presente documento

e @&»
_ @a@wu’ ?
|_CLAUDIA MARIELA CABRERA CALDERON | ( ’ufm 1 4( 7?\ :

Nombre del direcior(a) del cento educative Firma del d ectar(a) del cantro educa ;ena) &\Flivsf & Ta Supervisian £
Luela, 1_a°°

m (3) Impresién original del cuadro y Ia de envio ica para la Supervisién Educativa, copias pars la Direccidn del Centro Educativo, H

| ESTANZUELA, ZACAPA, 31 DE OCTUBRE DE 2013
Lugary fecha

o
@
°
®
2
Q
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! REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES - Ciclo escolar
Nimatz'ib'anem K'isib'al Raponil 2014
(Idioma Maya Kagchiket)

“Nivel de Educacion Preprimaria
Chojwi' Nab'ey Tljonik’

Cédigo del centro educalivo | i I 9
Segart

mkl F?An!wf H OILMJ}O] 2 H 4ML21 Héia Na@ de @

Cadigo estadistico ﬂf ; -[(T 0t o . Etapa [___@_VIEO_:I Saccibn E]

Nombre del centro educativo '|ESCUEL.,A QFICIAL DE EDUCACION ESPECIAL I

Dirgueidn del centro eduoativolBARRIO ARRIBA . - ) | ]

Depertamento | ZACAPA | Murisiio | _ _ ESTANZUELA |
Secior { OFICIAL i Jomada [ . VESPERTINA I Categoria del centro educalivo @;\E{\]
ot asife) Docente [ 1] 8 [0 5] [oT1Ta] 1] o} |1 [o]o] 2| rdiomiats)en que so riparten lases| BSPAROL I |
Docente o faciitador(a) comunitario(a) {CLAUD]A MARIELA CABRERA CALDERON I
Nimero v fecha tie acuerds gubernativo o ministerial dé autorizacion del cantro educalivo: 165-96
Nimero y fecha de resolucion departamental de autorizacion del centro educativo: SAC/DTP/DDE-Z-025-2013  06/02/2013
Resumen de estudiantes por comunidad éthica
R R Piomoﬁdqs(aS) g‘r)(:mvidus(as) 1 Retirddos(as)
‘ étnica v 5 i i —““m%'ﬁfmrn; ___Dgﬁ_n_iy_‘valmeme quim:ﬁ:l:mm Total
LADING O NO INDIGENA Jf O] 1 ! L
0
O
0
ol -
0
No p(",?f&gg‘ Nombre del(la‘) estudfant:e} Cog;j&:incigad ;‘e;(? nr;z:;?e?\(:o ) Resal)tadn
1 | GT4BKGE | Moseoso Leonardo, Joshun Sebastian 2 | M 25/01/2010  [PROMOVIDO
2 R [P, ULTIMALINEA ==« =5« 2« - - - EEE T -
3
4
5
6
7
8
9
10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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Codigo

persanal Nombre del{la) estudiante

Comunidad
elnlca

Sexo
M/F

Fecha de :
nacrmlemo b

Resultado
)

CObssrvaciones .

ESTANZUELA, ZACAPA, 31 DE OC )

Los mfrascﬁtos eclaramos y juramos que Ia informacion csms

CL A;UDIA

eridica

i%”
ELA CABRERA CALDERON

1 Uqar y facha

Ea o
CLAUDIA MARIELA CABRERA CALDERON ‘

Nombre y firina def direclor(a) del centro, edueailvu

Normbre y frma del o fa docente del Canto educativo

. 8 Arlicilo 22 dal Acuerdo Ministerial No, 1171-2010, establace: "Promoctdn de. las ylbt esmdnnlusce( Nivel da EducactSn Peaprimaria: Todas{os) las y los estudientes del Nivel de EdllaacVM Proprimeria seréit promovidos ewtomalizamante e la
siap e supeir. Serén promovides sulomélicamene 4 e g del it de Edueeckn Primafe, slempre aus hayen curplk coma miima sels i sc meses ds edad o e paladolscﬁvo




189

Nimatz'ib'anem - k'isib'al Raponil
(ldioma Maya Kaqchikel)

Nivel de Educacion Preprimaria
Chojwi' Nab'ey Tijonik'

odigo del centro educativo z 1 l 9

‘nplooneinog

Cepactamants  War

Codigo estadistico []:_[?]- E):E)ﬁl} Etapa [:_,__,

: RE_GISTRb GENERAL DE RESULTADO$ FINALES

Ciclo escolar

2014

Hoja Nu@ de @

Nombre del centro educativo

,..___.J $eceién E\:J
|

ESCUELA OFICIAL DE BEDUCACION BSPECIAL

Dirseeion ded centro sducativo IBARR[O ARRIBA

]
(epartarianio i ZACAPA ! i Municipiol ©° ESTANZUELA j
Soctér { " OFICIAL | domeda-[  VESPERTINA - Categoria dal centro-sducativo PREPM@{Q
[PF del(lz) Docente I 1 i 8 ] OI 5] |0 | 1 I'l | 1 |9| i‘l I 9 | OI 2‘ [dioma(s) en que se imparten clases| ESPANOL ” ‘
Dacente o facilitador{a) comunitario(a) ,CLAUD]A MARIELA ) CABRERA CALDERON J
fimero y fecha de acusido gubsmativa o minislg(ial de 'alﬁoﬁza‘cibn.dal cenfro educativo: 165-96
. Mimero y Techa de resolucion departamental de autonzac\’én dal centro educativo: © SAC/DTP/DDE-Z-025-2013  06/02/2013
- Resumen de estudiantes porcomunidad éthica
© étnica cyrﬁ'l ar Deﬁnhivzzmgnte __Por ha_:l:T(‘i;m Total
LADING ONO INDIGENA .01 2|01 2 4
' o
0
0
0
s}
No ptr'?gc;?‘:l Nombre del{la) esit:!dian’te" . . Ca;n;{:;ig?d ;e;(g DZ‘:’:I?:\?B(IJ‘:D Res;l)tado
1 1 F430THC | Cazanga Chacon, Sayda Nobemi " . L . 28 F 18/02/1991 PROMOVIDO.
2 | F665SYP | Chan Sosa, Cinthia Tulissa S - 28 . F 27/03/1987 [PROMOVIDO
3 | E152EXA | Romero, Weslyn Fernanda . <55 - : . 28 M 28/07/2008 PROMOVIDO
4 1D246TQU | Tryjillo Crtiz, Cristisn Emanue} - N : L 28 M 10/09/2005 PROMOVIDO
|75 NNIUUE ULTIMA LINEA - - 5o 2 o - ) . — P .-
- i :
7
b
g
10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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Cadigo
personal

=
E]

Nombre del{la) estudianite; " .7

» | Comunidad

Sexo
MIF

nacumento

Resultado
)

Etnica

Obsérvaciones .

(ESTANZUELA, ZACAPA, 31 DE OCTUBRE DE 2014

Los lnfiasérito declaramos y j_urimos que ia informacion conz' nadz;iggica

CLAUDIA MARJELA CABRE!

| ugary facha

(7 @Z%Mﬂ% o

AT

CLAUDIA MARIELA CABRERA CALDERf)N

Y

_

T

W
N

Nombre y firna del director(aj. del centro educatwp

z
CALDERON

0.8 At 22 ol Avaordo Minsteral No. 1171-2010, esintface: "Promocion delat y 164 esludiantes dd Hivel do Educanion memena Todas{os] 1 y10s estudantay det Nivel da Educaclon Preprimaria sefn promovidas autormslicamonts o a

etapa inmediata superior. Secén promavidos avlamélicamente a Pricer gm:b Gl mval da Edh

. sismmpve que

fios selo meses de adad el initio del patiado lactvo.”
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5 REGISHTRG"GENERAL DE RESULTADOS FINALES Ciclo escolar
Nimatzib'anem K'isib'al Raponil 2014
" (Idioma Maya Kagqchikel)

Nivel de Educacion Preprimaria
: Chojwi’ Nab'ey Tijonik'

Cadigo del centro educativo | 1 ; 9 -[ﬂﬂnrﬂ{ 0 [ 1 { 2' -RTE] Hoja No‘@ de [E]
Corelativo Hivel

Departarenio Municipio.

Cigo estadistico [@-@ﬂ o - Etapa E_%I}’YEI»_O_S_}_‘:] Seccion L_éj

Nombre del centro educativo {ES CUELA OFICIAL DE EDUCA CION ESPECIAL k

Direccion del ceniro edusativa lBARRJO ‘ARRIBA l

Depattamento | ZACAPA - | Muriciio]  ESTANZUELA
Sector ] OFICIAL, |  Jomads | VBSPERTINA | Categoria del centio educalivo | PF
DP| del(ia) Docente [ll 8 { 0 l 5! ! 0 i 1 i 1 i 1 l 9 I I-,l l 9 1 0 [ 21 {dioma(s) en que se imparten clases| ESPANOL "
Docente o facilitador() comunitario(a) |CLAUDTA MARIELA - CABRERA CALDERON '
Nisnero y fecha de acuerdo gubemativo o ministerial de autorizacion del centro edusativo: 165-96
Namero v fecha de resolucion departamental de autorizacion dé! centro educativa: SAC/DTP/DDE-Z-025-2013  06/02/2013
Resumen de estudiantss por comunidad étnica
Gomunidad - Promovidos{as) f;gmuvidos_(as) ' Retirados(as)
stnica o Fomerino |—cumiculai__ || Definiivamente Por traslado__| Total
Masculiniof § F Femenis
LADINO O NOINDIGENA (| §1 311 0] 3 ] 6
— 5
0
0
0
0
Nol pirsanat | Nombre del(a) estudiante e b e
1 IDR&72KTN | Ajealon Néjera, Franklin Maret 28 M 01/01/2004 PROMOVIDO
2 | C814JKH | Cazanga, Welner Rubén ‘ . . 28 M 15/07/1997 PROMOVIDO
3 | G832L.SM | Diaz Mendoza, Sonia Elizabeth 28 F 24/12/1995 PROMOVIDO
4 | [345UGC | Galdémez Galdamez; CelesteFlor de Maria 28 F 11/04/1985 PROMOVIDO
5 | GO62DBM | Gonzélez Morales, Franklyn Rafael . ) .28 M 21/04/2003 PROMOVIDO
6 |C290TDG | Ramos Cervantes, Anyeli Vanessa | : 28 F 17/02/2005 PROMOVIDO
7 e ULTIMA LINEA ~“vnZceann ) - J --
- .
9
10
il
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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Cddigo PRI . Comunidad | Sexo Fecha de Resultado
No personal Nombre del(ia) estudiante : : B o © étnica M/F nacimiento N

60

Observaciones |

Los infrascriﬁos declaramos y juramos que la_'informacién consﬁgnada;esvvﬁr' ica
' Lo T . e’
\ESTANZUELA, ZACAPA, 31 DE OCTUBREDE 2014 . , _ CLAUDIA MARIELA CABRERA CALDERON

L.ugary {echa R Nombre y firma del o Ta docenfe-del centro educalivo
£ ;
@z ) -
: D/ vl

CLAUDIA MARIELA CABRERA CALDERON.
Nombre y firma-del director(s) de! centro educativo

CEONCEICION CAJASOLA MORALES

|8 £
Nombre y firma de lj/utoridad egucaliva que cerliica ]
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Ciclo escolar
2014

Hoja No. m de.
GudoEpa [ PRIMERO | Secsin| A | -

|
_ESTANZUELA ' [
; | P | DIARIOREGULAR)|

) Uepay;amento I

Sector . ) ; o iy 4 3
DI deif) Docerte| 2.} 5| 4:3] 5] 2[4l 0] B so iriparten lases| - ESPARIOL |
: " 'SAAVEDRA SOSA

e

Promiovidos(as) Retlradosfas) ~ ]
s |t e T e e e
LADINOO NG INBIGENA e i 12
0
0
0
0
0
. . i ‘As’lg‘natunsuéreas‘curriculares o
o Codis Nombre delfta) estudiante; ’ o : z@
personal © $ 6 7 8 9 10 |3
N . L iz o2 | . . &
1 Bos1kio] CABRERS MARROQUIN, SIARL Con| 04710/2004 |28 | 7L | 000, ;87\ 89 4 < | o= | -~ |PAC
2 |¢a15e | FATARDO TRUTIELO; M : ELD ; l { 65 st | - - lpac
3 Ipraszak| 6 ol ; 927, -~ [pac
sétlien] Garc 95 161 ) <2 | oo | << |eac
5 foswevt o . 180 |92 A8y |87 088 f oz i | DL feac
§ {61 5L0K] A 272001 [ 28| o1 | s7 ‘96 92. e 4o o frac
|7 fpassrd : ) NS I I e e
8 fsiswing ; , v S 87.1.84 | sapiiivtan | un feac
g )1.?1).\1; SAGAS ‘, AS: LES) \ V|43 .38 at#31 | 30 L1 3R Y R [T T
6] - ZARGON? ¢ i ] ; ! - 73 P76 e e Ll feac
11{r304uwH] AT ; ‘ Kl [STo Rl -} - |paC
12lcoisBYR 92 1 -+ i -~ [PAC
£ PR P EAY N R N
14
5
16
17
18
13
20

(1) Enla columna de resulledo esarelas incaigs: . - .
P = Pramovidala) Atlcuo 16 dt Aciecco Ministedd 1174.2010 %
PAG = Nogramaiidtl con bl

{Estatis para elect

@ leku dolis draas y subress “Arloio 23 oo 8] i Acuerco Miite

{3 nprasion gt ol cuacoy copsanda o svio ama

46116 48t Ackerc Miéteid 11712010

PA“ Promoidoa) con adecuacibe surculsy Arlculo 43 dt Acuesdo Ml 11782010
ot el
1 3 davrepmat sslauflicos)
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© areas curncutare

=5 767

No Codigo

personal Nombre dei(la) estudiante -

@

Resultado

" Firma

Cadige { Nombre de las asignaturss_n areas, curn A
SN A WA

1 |COMUNICACION Y LENGUAJE L'
MATEMATICA - ;
MEDIO SOCIAL Y NATURAL .
ESPRESION ARTISTICA
EDUCACION FiSICA
PORMACION CIUDADANA..
PROMEDIC Tk

254352459190 KAT
2543524991502]K

wi~lo o e o re

8 Lo :
10 § e

Observaciones .

Los infrascrit

{ESTANZULEA. ZACAPA, 31 DE OG'[UBREDEZ
Lugar y-facha PR

educativo

Nomtyre'y-firma, def o Ia docente. del centro

e _(w).pun(r;m encada uny

' Jer. grados, clindg obienigan un ing

&) £t Adtieils 23 Incito o}, def Actrerds Ministefial No. (17@01’5 dlobide noé Las ¥ s esti infes
delas subireas da Comunizacion y Lenguaie (L1, L2 yA3, s aplique) y ot
by Ef Authento 25 lnciso #), del Acwerdo Ministeriz No. 117 {-2010, aslabi nirc“:ida ider: Gridcs;

promatier A
i s Gl fluros apeesreges.

 con el prapdsito quel3 o el 8
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